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 فونولوجية الأصوات اللّغويةّ وأثرها على دلاليّة النّص  
 قصيدة نوفمبر لمفدي زكريا أنموذجا –

The Phonology  of Language Voices and its Impact on the semantic text–

November'spoem by MoufdiZakaria as a model. 

 

  شفيقة العلوي الدكتورة
 سانية لوـ الصوتية كالل  أستاذة التعليم العالي في الع

 الددرسة للأساتذة بوزريعة الجزائر
 الملخـص:
ال لغة كسيلة الش عوب للت واصل كالت عبتَ عن الأفكار. كىذا لا يتم  بواسطة الوحدات الدعجمي ة الدستقلة فقط، بل عن طريق     

 الأصوات الل غوي ة الدؤلفة لذا .
ثة أف  الخصائص الفيزيولوجي ة / الن طقي ة ك الأكوسيتكي ة تؤث ر في الن ص كتزيده كضوحا، كتبُتُ عن لقد أثبتت الد راسات الل ساني ة الحدي   

 أفكاره.
إف  العلاقة بتُ الص وت ك الدعتٌ شغلت اىتماـ العلماء منذ القدنً، فقد خاض فيها ابن جتٍ، ثم  توالت الد راسات التي تستكشف    

 ا في بياف مقصدي ة الدتكلم .للحرؼ ك دكرى ةالقيمة الفونولوجي  
 الص وامت كالدعتٌ -كظيفة الص وائت -قيمة الفوناـ -الدعتٌ ك الص وت -الل غة      الكلمات المفاتيح: 

Résumé :  

    La langue est le moyen idéal que les nations utilisent pour se communiquer et refléter les idées et 

les sentiments. Cela ne se fait pas uniquement par ses unités lexicales mais aussi grâce aux unités 

phonétiques qui se suivent et se rassemblent pour former les mots, et le texte. 

   Ce pendant, les études linguistiques récentes ont démontré le rôle des traits pertinents du phonème 

et ses caractéristiques physiologiques, articulatoires et acoustiques qui jouent un grand rôle dans 

l’éclaircissement et l’induction du sens. 

  La relation entre le sens et le phonème n’est pas récente,  elle revient à ibn jini ( 4 éme siècle 

higerie). Ce dernier s’est intéressé à  la valeur du phonème ainsi  qu’à son rôle dans l’éblouissement 

du sens, et depuis, les études linguistiques se poursuivent pour confirmer ce but. 

Les mots clés :     La langue- le sens et le phonème- la valeur phonétique- le rôle des voyelles- les 

consonnes et le sens. 

Abstract:  

   Language is a way for people to communicate and express ideas, and this is done not only by the 

independent lexicon units, but through the linguistic voices that are composed of them. 

   Recent linguistic studies or researches  have shown that physiological, auditory, and acoustic 

characteristics affect the text, make it clearer, and reveal its ideas. 

   The relationship between sound and meaning has occupied the attention of scientists since ancient 

times, in which Ibn Jinnifought, and then studies that explored the phonological value of the letter 

and its role in the statement of the speaker's intent. 

 

Keywords:  Language,meaning and sound, the value of the phoneme, the function of Arabic 

consonants, Arabic vowels and meaning. 
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 مقدمة:
فالل غة أصوات  )الل غة متَاث ال شعوب، كأداتها الطي عة للت واصل كنقل الخبرات كالت عبتَ عن الخوالج منذ بداية الحياة الإنساني ة  إف    

ا  (1)( يعبر  بها كل قوـ عن أغراضهم أذىاف الجماعة الل غوي ة لػق ق الت واصل بينهم ك يكسبها نظاـ من الر موز الص وتي ة الاصطلاحي ة في  )إنّ 
 .( 3)(قدرة ذىني ة مكتسبة لؽث لها نسق يتكو ف من رموز اعتباطي ة منطوقة يتواصل بها أفراد لرتمع ما )إنّ ا ( 2)(الفرد سماعا من الجماعة

 القيمة الصّوتيّة في اللّغة:   -1
وتي ة تسهم في الكشف عن الدعاني ك إبراز الد لالات الدتباينة للخطاب، سواء أكانت إف  الل غة كظاىرة إنساني ة ذات طبيعة ص    

فمن  )نفسية تعكسي مشاعر الدتكل م، فرحو، حزنو، صحتو، أك سقمو؛ أك كانت اجتماعي ة تصن ف الن اطقتُ إلى بيئات اجتماعي ة. 
ؿ ارتفاع الص وت بدداء جهورم  في بع  البيئات......كمن درجة الص وت الإنساني  لؽكنك الت مييز بتُ لغات طبقات اجتماعي ة من خلا
  .( 4)(الص وت لؽكنك الت مييز بتُ الذ كر كالأنثى كالطفل ك الش اب ك الش يخ الذرـ

ا الر موز التي امتلكها  -إذنا  -فالأصوات الل غوي ة       الفرد بفطرتو الغريزي ة سبيل الفرد ك الجماعة الل ساني ة لتبليغ الأفكار كالأحاسيس. إنّ 
،ك راح يسوؽ منها كلمات ك جمل كخطابات متنو عة تعكس الدعاين الدتباينة ، ك تساعد على الت فكتَ ك الت فاىم ك الت واصل
(5). 

ىػ(، إذ ذىب إلى أف  464لقد شغلت العلاقة بتُ الص وت ك الدعتٌ اىتماـ العلماء منذ زمن بعيد؛ فقد خاض فيها ابن جتٍ)ت    
إف  كثتَا من ىذه الل غة ك جدتو  )لأصوات في الطبيعة ىي الدصدر الأكؿ الذم استقى منو الإنساف الل فظ للد لالة على الدعتٌ إذ يقوؿ ا

مضاىيا بدجراس حركفو أصوات الأفعاؿ التي عُبر  بها عنها. فجعلوا الص وت الأقول للفعل الأقول ، كالص وت الأضعف للفعل 
انكب  العلماء على دراسة العملي ة الص وتي ة الإنساني ة ككصف الجهاز العضوم  الن طقي  الذم لؽك ن الإنساف من  ك لذلك  .(6)(الأضعف

برقيق غايتو التو اصلي ة الكلامي ة. كتعد دت الددارس كالابذاىات .   كا نبرل العلماء أيضا يدافعوف عن نظري ة الحرؼ، ك يبحثوف عن 
 في بياف الدعتٌ. كقيمتو الص وتي ة (7)فضيلتو
، كعند جمع الدعاني الجزئي ة للأصوات الل غوي ة ينجلي الوصف الد قيق الذم    فكل  صوت لغوم  ضمن الوحدة الل غوي ة يدؿ  على معتٌ معتُ 

بحث فيو ابن  برملو الكلمة بحسب طريقة نظمها كينكشف معناىا، ك بتوالي العملي ة ينجلي الدعتٌ العاـ للن ص. ك ىذا باب عظيم الش دف،
 ( .8)جتٍ تصاقبَ الألفاظ ك تقاربَ دلالتها لتصاقب الدعاني

 فمعتٌ كلمة ذىب ناتج عن اجتماع معتٌ ك حداتها الص وتي ة على الن حو الآتي:
 سم.: حرؼ لثوم  أسناني  يبرز فيو طرؼ الل ساف خارج الفم . كالذ ىب معدف أصفر لامع يبرؽ. كىو صورة جمالي ة تشع  من الجالذال -

؛ كلذذا الدوضع الن طقي  تناسب ك تشابو مع الذىب الذم يستخرج من عمق الأرض  (من أقصى الحلق): حرؼ حلقي  عميق الهاء -
 بعمليات حفر منجمي ة متتالي ة كعظيمة ، تؤك د على قو تو كمعدف نفيس ، كعلى تكاليف استخراجو الكبتَة.

الص وت ، كلا يرُل بريقُ الذ ىب ماداـ مكنوزا في الأرض. كحتُ انفجار الذواء من  تنغلق فيو الش فتاف، فلا يسمع : حرؼ شفوم  الباء -
الفم  فجدة لؼرج مدكي ا ك يُسمَع ال صوت قوي ا، ككذلك ىو حاؿ الذ ىب الن فيس الذم يعُد  ثركة عند مالكيو ؛ تغدؽ عليهم القوة 

تي ة الجزئي ة لحركفها، حيث انضم  بعضها إلى بع  في انسجاـ لغوم  سيق من الدعاني الص و  -إذنا-كالجاه ك ال سلطاف.  فمعتٌ الكلمة
 كات ساؽ نصي، فتشاركت لتعطي الوصف الد قيق للمعتٌ.

إف  للحرؼ قيمة لغوي ة فونولوجي ة، تتعاكف فيو الص وامت كالصوائت من أجل إبراز مقصدي ة الدرسل ك دلالي ة الن ص ك كظائفو ك طرؽ 
 ( .9)تشكيلو
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 : -نوفمبر -فونولوجيّة لعنوان القصيدةالدلالة ال -2
تعد  كلمة نوفمبر بناء صرفي ا اسمي ا معر فا يدؿ  على الث بات     

فشهر نوفمبر من الأشهر الش مسي ة التي يعرفها العالم بدسره ، كالش عب (  ؛  41)
من افتكاؾ حريتو. لقد ناضل من أجلها ك ضحى لأجلها  (ىذا الش عب )الجزائرم  بخاصة لارتباطو بثورتو المجيدة، الثورة الحمراء التي مك نت 

 بكل  نفيس، ماؿ، ركح ك شرؼ ك.........
عن سواعده، ك طرد عنو شبح   -رجالا، نساء ك أطفالا -شم ر الش عب   -لعظمة الث ورة الن وفمبري ة -في ىذا الش هر العظيم

د د كالش ك ، كتقد ـ بثبات لضو الدس . كىنا تتظافر (أم الحرية)ليناؿ منو فيناؿ مبتغاه الإنساني  العادؿ  (فرنسا)تدمر الخوؼ، ك قصم ظهر التً 
 لتصو ر لنا شريط القو ة، كىو يتحرؾ في ابذاه أفقي  طالبا الحر ية. (نوفمبر)الدعاني ال صوتي ة الجزئي ة لحركؼ كلمة 

، كإف  شهر نوفمبر ىو شهر القو ة التي جهر بها الش عب ليقاكـ فرنسا ؛ إف  الن وف ك الديم حرفاف نطعي اف فموي اف، لرهوراف، غني اف، كبيني اف
. كبغن ة الحرؼ تغتٌ  العالم بدسره بهذه الث ورة  كرد دىا الت اريخ الإنساني  كدغنية إنساني ة تتكر ر في الأسماع كما  (أم القوة)ضم ها بتُ أحضانو 

 بالر اء المجهورة. تتك رر ضربات طرؼ الل ساف على سقف الفم عند الن طق
يتسر ب فيهما الذواء من الأنف عند انغلاؽ الدخرج الفموم ، فتتول د الغن ة التي تضفي على الكلمة معتٌ ( 42)إف  الديم ك الن وف حرفاف

 الش موخ كالأنفة، ك تؤك دلعا في نفس القارئ.
 الوظيفة الدّلاليّة للصّوائت: -3
؛ فالش عب الجزائرم  (الثو رة-القو ة )يلاحظ أنّ ا بنيت على القاعدة الت لازمي ة  -ينظر الدلحق -ءكبالعودة إلى قصيدة نوفمبر لدفدم زكريا  

تو طالبا الذم تدلم  ك عانى كثتَا برت أسوار الاستدمار كتكب د جراح القيود التي كب لتو، ثار ضد ىذا الواقع الكليم، ك انبرل  مدافعا عن حري  
بلو متيقنا بدن و ستَتدم رداء الحري ة، ك سيكح ل أفقو بنور شمسها العسجدم  ؛ لذلك نرل الش اعر يبتٍ حق و في العيش الكرنً، حالدا 

الدذي ل بدلف مطلقة لي نة، تعد  من أكثر الأصوات كضوحا في علم الأصوات الوظيفي ، سهلة الن طق  (نا)قصيدتو على الدقطع القصتَ الدفتوح 
ل إلى الاقتصاد في الجهد العضوم  للن اطقلا بذهد الل ساف، ك تميل كل  الدي

(43). 
الن اتج عن إطلاؽ الذواء ك  (ألف الدد)كما أف  لطوؿ الص ائت ( ؛ 44)بسهولة ال لفظ ككضوح أصواتو -بلا مراء  -إف  جودة الن ص عليقة     

/القارئ. فالش اعر يغل ب الص ائت الط ويل الفتحة الدا ؿ  تشب عو بالط اقة العضوي ة الأكوستيكي ة دكرا في كضوح الن ص كقربو الز ماني من الس امع
داخل   (انتصاب الل ساف الدنفتح )على الانبساط كالاستقرار الذم يريح الن فس كما ستًيح الث ورة الن وفمبري ة ىذا الش عب، الذم انتصب

اره كسيحارب الدستدمر ثابتا، فابرا صدره، منبسطة سريرتوُ  الفم بحركة أفقي ة ثابتة لا تعرؼ الت غتَ  ك الانكسار. ك سيستقر الش عب على قر 
 كانبساط ىذا الل ساف.

ك إف كانت في علم كظائف الأصوات أكثر كضوحا من ال صامت الس اكن،  (الض م ة ك الكسرة الدمدكدتتُ)إف  الص وائت الط ويلة الأخرل 
  -ينظر أدناه -إلا أف  نسبة تواترىا في الن ص متفاكتة

 لأنواع الأصوات ونسبة شيوعها 1مجدول رق
 الصوائت بنوعيها 

 (الطويل و القصير)
 العدد
467 

 النسبة المئوية
54,54 

 48,45 457 الصوامت
 411 324 المجموع
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 يبين نسبة تواتر الصّوائت بنوعيها القصير و الطويل 2جدول رقم 
 النسبة العدد 

 الصائت
 الطويل

 81,46 48 الفتحة
 48,37 44 الكسرة
 15,14 3 الضمة 

 الصائت 
 القصير

 64,14 64 الفتحة

  415  مجموع الصائت القصير
  467  مجموع الصوائت بأنواعها

ك سبب ، (% 81,46)أك طويل  (% 64,14)إن نا نكاد لصزـ على أف  قصيدة نوفمبر، بنُيت على الفتحة كصائت قصتَ 
ملها ىذا الص ائت ؛ فالفتحة صوت يتمي ز بطوؿ زمانو الن طقي، ك سهولة نطقو فيزيولوجي ا ، ذلك ىو الد لالة الص وتي ة ك الن صي ة التي لػ

ركي ا لقصائدىم (نا)لذلك لغمع الش عراء على اختيار الدقطع القصتَ الدفتوح 
(45). 

. كالش عب  (46) (أم داخل الحنجرة الدا خل)إف  الفتحة صائت ينفتح فيو الفم، انفتاحا كلي ا ليسمح بخركج الذواء بعد أف كاف لزجوزا في 
ختيار، انتصب كأيقن بالث ورة، فشد  إليها الر حاؿ . ك انفجر فابرا صدره، لا لؼشى حربا، لا دمارا كلا موتا. إن و ثابت، مستقر  على ىذا الا

 لا ينحرؼ عنو حتى يرل شمس الحري ة  تلسعو أشعتُها العسجدي ة.
، فيدؿ  على الظ لمة الن ابذة عن الانغلاؽ العضوم  الفيزيولوجي  للفم بسبب  (47)" ..صُلبنا.....-لُجج " في مثل (بالض م)ك أم ا الص ائت 

الت قارب الش ديد للش فتتُ، فلا لغد الذواء الدتسر ب بقو ة من الحنجرة منفذا سول فتحة ضيقة لؼرج منها . ك كذلك ىو حاؿ الش عب 
غرؽ البلاد في برؾ من الد ماء ك الظ لاـ الد امس، كرغم ذلك  لػاكؿ الانفلات  بلا ىوادة  كلا الجزائرم  ؛ لقد سطا عليو الاستدمار كأ

يستطيع .  كما يؤك د ىذا الدعتٌ دلالية الكسرة في مثل :)دمانا ، الخلاص....(، فهي صائت قوم  كاضح سماعا، ينخف  فيو الل ساف، ك 
 جراء جبركت فرنسا الط اغي ة  .كما انكسر الش عب من   (الأسفل) ينكسر لضو القاع

إف  ىذه الص ورة الحرك ية اليائسة لا تلبث ك أف تعاكد الانتصاب ك الاستقرار على خيار الثورة، ك ينعكس ذلك صوتي ا من خلاؿ 
  أك (يناـلرر)تعاقب الص ائت الكسرة ثم  الفتحة 

 .(مانا د )
كلذلك يكوف انكسار الص ائت   -لاريب -دمار كشتات فالحرب. (اات  شَتَ الَخلَاص، )أك الص ائت الكسرة ثم  توالي عد ة فتحات

الفم بعد بالطفاض من الل ساف ثم ، يلوح أفق الحري ة بتوالي الفتحة أك الفتحات كامتدادىا في الأفق زمني ا، منبئة عن انفراج الأزمات بانفراج 
 الغلق.
 الصّوامت و عوامل القوّة في النّص: -4

اء في أف  الص وت المجهور متمي ز عن الدهموس . فهو سهل الن طق، لا لغهد الجهاز الن طقي ، كلا يربك القو ة لا خلاؼ بتُ العلم   
 الس امعة لوضوحو في الأذف كجلاء خصائصو الأكوستيكي ة..
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 )ضلي بخلاؼ الدهموسإف  الجهر ك الش دة ك الت فخيم صفات تكسب الص امت عظمة، فلا لػتاج الدتكل م إلى بذؿ مزيد من الجهد الع   
كإلى طاقة ىوائي ة أكبر لش ا تتطلب و نظائرىا المجهورة. فالأحرؼ ( . 48)(فهو لػتاج إلى جهد أقول من الذم يستدعيو نطق الص وامت المجهورة

تتعب الدتكلم  ك بذهد جهازه الت نفسي؛ فلذلك باتت قليلة الش يوع في الكلاـ -إذنا-الدهموسة
لصد أف   -نوفمبر-قصيدة ك بالعودة إلى  ( .49)

 ينظر الجدكؿ أدناه: -حرفا مهموسا 56حرفا لرهورا في مقابل  428البناء الن صي  لذا يتكو ف من 
 لأنواع الصّوامت المجهورة والمهموسة 3جدول رقم 

 النسبة العدد المهموس النسبة العدد المجهور
 4,84 44 ت 85 34 ف
 4,4 41 س 41 46 ـ
 3,96 9 ؼ 22,5 9 ج
 2,64 6 ص 42,5 47 ؿ
 4,76 4 ح 41 4 أ
 4,76 4 ث 2,5 4 ذ
    5,15 2 ؽ

   الدهموس 66,8 467 الصوائت
  44 لرموع الدهموس  251 لرموع المجهور

بنوعيها تتوز ع بشكل متناسق يكسب الن ص تشكيلا صوتي ا يتناغم بتُ حد ين لعا،  –ىوأف  ىذه الص وامت   -ىاىنا -إف  الدلاحظ    
ة لقوة ك ال ضعف، قو ة الث ورة الن وفمبري ة ك قو ة شعبها الذم انتف ، كمسح عنو أسماؿ الخذلاف ك الاستكانة كالش ك في بزكغ فجر الحري  ا

  –لا لزالة  –الحمراء  . كأم ا الض عف فتعكسو انّزامي ة الدستدمر الغاشم الذم سينكسر 
 أماـ  بركاف الد ماء التي بذتاح ك ل شبر من أرض الجزائر العميقة .

إف  الن ص مقي د بقرائن صوتي ة تعكس جميعها القو ة بدلظاطها الدختلفة ؛ فكل  أبيات الدقطوعة الش عرية يتصدر ىا حرؼ صامت لرهور 
 ك ينتهي بدثلو.   (ف، ك، ج، ب...... )

زمة الش عري    ة    :       شَغَلنا الورل ك ملأنا الدناك يُستثتٌ من ذلك اللا 
 بشعرُ  كالصَّلاة                                                     
 تَسَابيحُو من حَنايا الجزائر                                                    

 حيث يبدأ البيت بحرفتُ مهموستُ لعا:       
 (   21)ش ]+ لعس+ تفش[       
 ( 24)ت ]+ لعس+ شدة+نفث[       
بالت فشي  الدا ؿ على الانتشار ،كانتشار  -إف  ىذين الص امتتُ لا يلبثاف كأف ينزعا عنهما صفة الض عف الفونولوجي ة، ليكتسبا القوة      

 الث ورة الن وفمبري ة في كل  أصقاع البلاد الجزائري ة  .
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انتصارات الش عب  -على التوالي -الن فث انتشارا، فتعظم قوة الحركؼ، كلؼبو ضعفها، ك تعظم  ك بشد ة حرؼ الت اء الذم يزيدىا -
 الجزائرم  . فيهاف الظ الم الغاشم، ك يتقز ـ أفقو.

 تناوب الصّوامت البصريةّ العميقة:  -5
 إذا تدملنا القصيدة من جديد لصد تناغما كاضحا بتُ الدعتٌ الن صي  كالصوتي   لحركفها.    
ا .(سبحنا على لجج من دمانا.....)في ف تقوـ بها  عملي ة حركي ة (أم الس باحة)يظهر أثر الس باحة ك كظيفتي و في ىذا الن ص الش عرم  إنّ 

 .فمتوارية في لج ة البحر (الأرجل)ك ىي ترُل بالعتُ المجردة ؛ أم ا الأطراؼ السفلى . (اليد كالر أس)الأطراؼ العليا 
حركة الش فتتُ ، كلعا تنغلقاف ك تنطبقاف  -أثناء نطقهما –صوات الل غوي ة ؛ فال ستُ كالباء حرفاف فموي اف ترل العتُ ك يستمر  تناغم الأ

على بعضهما ثم  تنفرجاف فجدة. ك ترل أيضا حركة الأسناف العلوي ة الدلتصقة بالس فلى ؛ ما يسمح بتسريب ىواء صفتَم  كدن و إنذار. 
رؼ الحاء الحلقي  الباطتٍ  العميق بح (سبحنا)كتنتهي الكلمة 

(22). 
 أثر البناء المقطعيّ في دلاليّة النّص:  -6
إف  الفونيمات ترمي بدلالتها الفونولوجي ة على الوحدات الدعجمي ة ؛ فيُحدث ىذا بذانسا بتُ الد اؿ الص وتي ك مدلولو ، يؤث ر على     

ناغمي ة ترىف حس  القارئ عبر الز ماف كالدكاف، .كتشد ه للموضوع كللر سالة الدقصدي ة البناء الن صي  ك يكسبو إلػاءات جمالي ة ك إيقاعات ت
إرادة منشئ  .كتؤك د مقبولي ة الن ص ك أفكاره. كغالبا ما يتم  ذلك من ذاتي ة الأصوات الل غو ية كخصائصها الفيزيولوجي ة كالفيزيائي ة ، كليس من

 الن ص.
 مؤثر ا على الذيكل الت نظيمي  لو.  -أدناه 4قطع القصتَ الدفتوح ينظر الجدكؿ في ىذا الن ص الش عرم  يط رد الد

 لأنواع مقاطع الرّويّ: -4جدول رقم 
 العدد نوع المقطع

 7 القصير المفتوح
 2 المقطع المغلق

 9 العدد الإجمالي 
كإف  سبب اط راده ىو سهولة نطقو ك الدوسيقي ة التي يضفيها على الن ص      

(23 ). 

كعالدي  الذدؼ.  (ك تلُهم ثورتنُا العَالدتُ..)إف  انفتاح ىذا الن وع من الدقاطع لينبئ بامتداد الث ورة الجزائري ة كانتشارىا ، كبرو لذا لدرس إنساني     
حاـ الكلي  للش عب ك للفم من أجل إخراج الذواء مع استواء الل ساف ك انتصابو داخل الفم لدليل على الالت -أيضا -كإف  الانفتاح الت اـ

اد القوم  لأفراده من أجل طرد الدستدمر من أرض الجزائر.  الابر 
...لاة ] صامت+ صائت طويل+  ةكبعد الدنحتٌ الدوسيقي الدتصاعد، تنخف  درجة العلو  ال صوتي  مع الدقطعتُ الص وتيتُ الدغلقتُ: كالصلا

  4صامت[ الدقطع 
 قطع الثالث الجزائر...ئر] صامت+ صائت+ صامت[ الد

ما يتلو ناف من جديد ، (الجزائر)، كبيني ة الراء  ( ةكال صلا)رغم ضعف الص فات الفونولوجي ة لذذين الدقطعتُ بسب لعس الت اء  إلا  أنّ 
ا تتك رر بالقو ة الن اجمة عن ش دة الت اء الس اكنة من جهة كالضراؼ الراء التي تتكر ر فيها ضربات طرؼ الل ساف على الحنك الأعلى ،كم
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يضفي زيادات  ،(انفتاح متواتر/ كانغلاؽ قليل )تسابيح الث ورة الن وفمبري ة منتشرة بعيدا ، فيقول الصوت سمعيا  .  إف  ىذا الت زاحم الدقطعي  
 دلالي ة تقر ب الن ص من الدلتقي، كبرملو بدلحانو الدتباينة إلى أبعد الددل.

 الطبّاق و التّناسب الصّوتيّ: -7
الد لالي ، كيصع د من الت وت ر الش عورم  ك الت قابل إف  ال      ط باؽ تضاد لغوم  لػمل معتٌ الدخالفة كالض دي ة. كيسمح بتشويش انتظاـ الخط  
الدعنوم  
(24 ). 
 كدينوني  ك الد لالي .صورة ضدي ة حركي ة مؤثرة؛ تصو ر تلازـ ال نار كالن ور ك ابراد ىدفهما رغم تباينهما ال (كثرنا نفجر نارا كنورا )إف  في مثل

 اشتعاؿ ك فناء....... -احتًاؽ -فالن ار: دمار -
 ك حياة...... -صبح -ك الن ور: ظلاؿ -

نف ية لقد تساكل ىذاف الض داف في أرض الث ورة الجزائري ة، كخالفا بهوي تهما الجديدة الدنطق العقلي،  كغدا عَلمَتُ شالستُ شموخ الن وف الأ   
صبتُ ثابتتُ، ثبوت ألف الل تُ الدمدكدة. .إف  ىذا البناء الت قابلي  الض دم  برو ؿ بفعل الث ورة الن وفمبري ة إلى دلالة ترادفي ة منت، (نارا .... نورا)

 أفقي ة الدعتٌ.
كيب ، كأختَا نؤك د على أف  دلالة الن ص لا لغب أف تُستقى من دلالة كحداتو الدعجمي ة / الل غوي ة ككيفية توالي نظمها داخل التً  
الدعتٌ ينجلي  من  -بحق   -كتدثتَ الت قدنً كالت دختَ كالاستفهاـ كالإخبار كالوصف كالت خييل في بناء ال نص. بل إن و من الض ركرم القوؿ إف  

يقاعات نغمي ة موسيقي ة، ىندسة البناء الص وتي، كمن الد لالات الفونولوجي ة التي برملها كحداتو الص وتي ة الل غوي ة التي تؤل ف إلػاءات جمالي ة كإ
ة للن ص تبرز الدعتٌ كتقو م مقصدي ة الن ص ؛ كتؤك د أىدافو. لذلك كاف لابد  أف تتج و الد راسات الأدبي ة الحديثة لضو برليل البنية الص وتي  

 لأجل الكشف عن أسراره الد لالي ة ك إذكاء قيمو الدوضوعي ة...  
 الهوامش: 

 .34، ص4، ج3الن جار، الذيئة الدصرية العامة للكتاب، القاىرة، ط ابن جتٍ: الخصائص: برقيق علي -4
2- F. Des Saussure  : cours de linguistique générale p 150. 

 .213، ص 4994يد: الل غة ك الحياة ك الطبيعة البشري ة، جامعة الكويت حلمي أحمد الس    -3
 .48، ص 2114لقاىرة لزمد داكد: العربية ك علم الل غة الحديث، دار غريب للنشر ا -4
 462، ص 4992دارالفكر العربي القاىرة ، (مقدمة إلى القارئ العربي)لزمود الس عراف: علم اللغة  -5

 .419، ص 4997/ 3ك أيضا: كماؿ بشر: علم ال لغة الاجتماعي: دار غريب للنشر القاىرة ط 
 .65، ص 4ابن جتٍ : الخصائص، ج  -6
اتي ة مصطلح كضعو الرضي الاستًاباذم في شرحو  -7 لشافية ابن الحاجب .كقد قصد بو ما يعرؼ في علم الأصوات الوظيفي  بالقيمة الص وتي ة أكالس مة الذ 

ينظر: الاستًاباذم رضي الدين، شرح شافية ابن الحاجب، برقيق  -للحرؼ. ففضيلة الش تُ الت فشي، كفضيلة الص اد الص فتَ، كفضيلة الن وف الغن ة إلخ
 .258ص  3ق، ج  4358مطبعة حجازم القاىرة لزمد الزفزاؼ كآخرين، 

 باب تصاقب الألفاظ لتصاقب الدعاني. 65، ص 2ينظر ابن جتٍ، الخصائص، ح  -8
 .413لزمد داكد: العربية كعلم اللغة الحديثة، ص  -9

. ينظر: لزمد داكد العربية كعلم إف  البحث الل غوم الحديث يتعامل مع الدوضوعات الص رفية على أنّ ا ظواىر صوتي ة تساعد في برديد دلالة الكلمة -41
 .416اللغة الحديث، ص 

 .465ك  85ص  4998حوؿ صفات النوف ينظر: عبد العزيز الصيغ: الدصطلح الص وتي في الد راسات العربي ة ، دارالفكر الدعاصر، لبناف  -44
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 يَر جلَّ جلالك فيـــنـانُوفم -
 سَبحان عمى لُجج من دمَانـا  -
 وَ ثُرنا نُفجّر نارا و نُـوراً -
 و نُمهم ثورتنُا مبتغانــا -
 جمعنا لحرب الخلاص شَتاَتـًـا -
فوف و قانا -  وَ لَولا التحَامُ الصُّ

 

 ألَستَ الذي بثَّ فينا اليَّقينـا -
 و لمنَّصر رُحنا نسُوق السَّفينا -
 و نصنع من صُمبنا الثاَّئرينــا  -
 فَتُمهم ثورتُنا العالميــنَ  -
 سَمَكنا به المنهج المستبينــا -
 لكنُّا سماسرةً مُجرمينـــا -

 

 شاعر مفدي زكريـــاءدة نوفمـبر لمّ قصـــي

 إليـاذة  الجزائـر مـن ديـوان:

 شَغَمنا الورى و ملأنا الدُّنى

ــلاة  بشعر نُرتّمُه كالصَّ

 ائرتَسَابيحُه من حَنَايَا الجز 

 77، ص 1987من ديوان مفدي زكرياء إلياذة الجزائر المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر 
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 التنوعات الصوتية للنون الساكنة مع حروف الإدغام
 – دراسة مختبرية -

Phonetic variations of the consonant « noon assakina » assimilated to 
other consonants Acoustic laboratory study 

 
 أ.د رضا زلاقي 

 بومرداس  -جامعة امحمد بوقرة 
 
 

 ملخص:
ل حورل اوو  "ة داام"وو مد ا ووم تخوون نو وس ا ةوورن ا فوو رةف ووول  تنوو ا وو"رب  را ووم  ة ر وو  ا  وو"ب يتمحور  ورووورع  ووقا ا  وو 

ا  دو ء ب  ش"ح را تفصول  وول  يوريمج ريورميل  رق و  ضصود روول يفيورما ا ب  وقا ا او ب ب ولولان ا  مو  ا صورت ا ودي  ا وق    ور  
ا  نملف ا لازوف ا م  كف  مضف ا رنو رنراب ا تحنل   ضصد   للا  قه الجفيرم  ةظيرا روةفيج  ررس ئ  ر  ةل ت  ررف"  نا حثمج الأجفيلة 

رإث"ائفي  بمو  جود ب ا احو  ا صورت ب اصو"ا  ا  وو"  راةسوتف مة وول ق و  رنو  فلمو  تودم ا صور ل ت  -و  أوكل ق  -ا  ديمف ر  ريمفي  
 ا  "بلف ا ديثف.  

 ا د اسف ا فللي ئلف  ا تحنل  ا  لفي. ا ةرن ا ف رةف  اام" م  الكلمات المفاتيح:   
 

Abstract 
This article examines the phenomenon of « assimilation » of « noon assakina » to the other 
consonants. 
This phenomenon had been studied by Ancient Arab Linguists. It was explained and detailed by 
Language Scientists and Scholars of Tajweed in order to assess the Ancient linguists’ work in the 
light of modern phonetic studies. 
Phonetic studies were developed in matters of theory, methods, means and techniques. They 
have provided the researchers with the necessary scientific devices to ensure an accurate 
description and a right analysis. 
The aim of this paperis to assess all ancient efforts in this field, correct – if possible- and enrich 
them by including an update of nowadays phonetic research and take advantage of all past 
studies in order to promote the modern Arabic phonetics. 
Key words : noon assakina, assimilation, physical study, spectral analysis. 
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 مدخل:
رت ا وق  يويم  ا تا ا  "ب ا  دو ء بد اسف ا  "ة نر لف ش ئ ف ب ا نيف ر ي ا  "ة اام" م  را م تحدث بفاب ا تج ر  ا ص

ب رثووير ووول الأحلوو ن إم إم"وو م ب ووب ا وو"رب ب ب ووب رزرال نووف ف  الأنوونلف اةفيوو  بف وو   ووقا اام"وو م  رأرثوو" ا وو"رب ا"وووف   م"وو م 
ح"ب ا ةرن  خ نف إقا ر ن ب ح ل ا فكرن  ر قا و  أمى إم اة تم م ب  ا تم و  خ ن   ة سلم  ول ضا  انم ء ا تجريد ا قيل أف"مرا 

 ب ب  سمره د ب ب أحك م ا ةرن ا ف رةفد بلةرا ب  تنو ا تحرةت ا صر لف ا م   "أ انى  قا ا ص وس ب ا فل ض ت ا صر لف ا ختنفف.   
 أسلف  انى و  سوا،  جو ءت  وقه ا ر ضوف ا  نملوف  ت و"ح إشوك ةت حورل امو  ا  ودو ء  وقا  فكلوو رو ن ووةفيجفيا ب و  لجوف 

فف ا وف؟ رإم أ  ودى رف را ب رنو ن وس ا ةورن رنوف  مضل و ؟ رإم أ  حود ر اوس اتو ئجفيا ا  نملوف وفأ ف اام" م رو  ش رنفي  بص
 حرل ح ةت إم" و  ا ختنفف وتراف ف ول راضل الأماء ا نير  ول جفيف؟ رول و  يظفي"ه ا ترنلو ا ختبر  ا دي  ول جفيف أخ"ى؟

و  ا  "ب ا  ودو ء حورل رنوو نو وس ا ةورن رحو ةت إم" وو     ب ست "اض و  ضد -بدايف–ر  ج بف انى  قه الأسئنف  ضمة  
امدا  إم ا  م  ا ختوبر  ا فلليو ئي ب سوت م ل  فوجللات نور لف  وا ب ا ةو ف مج ب  فصوحى دو ررن الأماءات ا  " الوف  و ةت اام"و م  

، ول مضف و  رن  ا  دو ء إ ل   ر ال ن و  راست م ل جفي ز ا تحنل  ا قبقبي را  لفي ةستخلاص ا ال ا ت ا لازوف  نرنو  رق    نتح 
 ف فا رنف  ب  قا الج اب  رإث"اء ا اح  ا صرت حرل ا رورع.       

 وصف حرف النون عند القدماء. أولا:
 مخرج حرف النون -1

ا وق  دودث  بد اسوف  و  ج ا و"رب رنوف ف  رق و  بتحديود ا روول -ا مة–ياتدئ ا نيريرن ا  "ب ا  دو ء م اس فا ا صر لف 
ا "ب فل  ول الجفي ز ا ة  ي    ي رورن برنو  تنو ا  منل ت ا فللير رجلف ا م  ص حب ا ، حو"ب وو   رمو  أيوا ي روورن بتصوةلو 

 الأنرات إم يمرا ت بحفب    جفي  ري" ارن ا خ  ج  انى  قا الأس س.
ا وق  نول بصودم -رل الخنلو  ب تحديود  و"ج حو"ب ا ةورن ر    الخنل  رسلاري  ول أرائ  ول  ة رل    ج ا "رب رنوف ف   ي و

أ  تخ"ج ول ا ق ، أر ا قر ،  ر ر ف"ب ا نف ن را ق  ت"ج وة  أيض  ا "اء را لام   1«قََ  لّف را ةُّرن را لاَّم را "اّء   »م است  ب  قا ا اح :
  2.« راحد حلَّل ب را ةرن را لام ا "اء   »ييرِّد ق   ب ورول  خ" ض ئلا: 

رضد حدم سلاري   قا ا خ"ج ب ا  ة دف"ب ا نف ند رأو ب  فصللات أخ"ى  ت ن، بهقا ا خ"ج بتحديده  نمرول ا ق  ينت ي 
  3.« رول ف"ب ا نف ن بلة  ربمج و  فري، ا ثة ي   "ج ا ةرن »و   ف"ب ا نف ن ر ر د و  فري، ا ثة ي د إق ي رل: 

رقروو"   4«ا ةوورن  وو"ج ا ثة يوو  فريوو، ووو  ربوومج بلةوو  ا نفوو ن فوو"ب رووول »سوولاري  اففووفي :   ووقا ا خوو"ج ب اوو  ة رجوو ء تحديوود ابوول جووي
  5.« ا فو رةف أ  الخفلفوف ري و ل الخفلوف ا ةورن  و"ج الخل شلا رول » "ج   ةرن أخ"ى سم    دالخفلفد ر ي تخ"ج ول المج"ى الأافي ي رل:  

ريود   انوى أن ا ةورن ا فو رةف إيو   وي وول الأاوو  »ا خو"ج الأافوي ب ر و :  رم  بمجَّ الخنو  ا وق  دودث اةود ا ة و، بو  ةرن اةود ااو اض
رالخل شلا أا   ر أوفكس بأاف    ا  س به   رجدف   تنوف  رأوو  ا ةورن ا تح"روف فمول حو"رب ا فوا رمو  ضودوة  إة أن فلفيو  ب وب ا يةوف 

   6.«ول الأاو
وول فو"ب ا نفو ن بلةو  ربومج وو  فوري ا ثة يو  أسوف  ا ولام  - نةورن -خو"ج ا   شو"ا »رحدم ابل الجل    "ج ا ةرن رم  ف و  سولاري   ي ورل: 

 7.« ضنللاا 



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتياث

الجزائر ––لونيسي علي - 2ت البليدة جامع                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن  
 

 
 

~ 20 ~ 
 

را ةورن وياخلوف ا ولام   و"ب ا خو"جمج رةنو"اب ا ولام  »ربمجَّ وكي بل أبي ف  ب ا  لفي ض"ب  "ج ا لام ول  "ج ا ةرن ض ئلا: 
ر وي وترسو ف ا  ورة  رفلفيو  إقا سوكةس "ةوف »: تح"روف ي ورل ب حديثو  اةفيمو رم  أا  ولل بمج ا ةرن ا ف رةف را ةرن ا  8.« إم  "ج ا ةرن

 9.«  "ج ا تح"رف ول الخل شلا  فق   مم  يليد ب ضرف   رالخفلفف وةفي   "جفي  ول الخل شلا ول "ير تخ"ج
 :صفات حرف النون عند القدماء -2

جفي" ب   رل إقا  فل ب  نر   ففير جفيير » لغة: الجهر وهوةرن: ش ك ا ةرن ول يمرا ت أخ"ى ب ب ب ا صف ت  رول أب"ز نف ت ا 
 10.«رأجفي"... رجفي" بكلاو  رنر   رما ئ   يجفي" جفي"ا رجفي  ا

ح"ب أشال اةاتم م ب وروو    روةول ا وةفن أن يجو"  و و  حو  »ردالجفي"د ول وص نح ت سلاري   ر ر ا ق  ض ل ب   "يو المجفير : 
رضد  ال ا كثير سلاري  ب  قا ا ت "يو فش ع اةد ا  نم ء شلرا  راويرا  رأالودت  11«ده ح ل المجفير ةية ضي اةاتم م ريج"  ا صرت  ففي

را و"رب المجفيور ة  وي رو  ا و"رب اودا ا فيمرسوف ا وم  اا  ا   مرن   دي  فلفيو  أر  اودي  مم  ج نو  سموف  وقا ا صو ن   رمو   ور   "يوو  و 
 لغتتة:ال ويعنتتي  تتي الاستتتفا رووول نووف ف   ووومل ا وو"رب ا ووم  تفووا بصووفف الجفيوو". جم ر و  ب ااوو  ة د فحثوو  شووخن سووكسد فوو  ةرن ووول

  12.«ا فَّف  را فُّف  را فّفرل را فّف ل را فُّف  ف ب  ضا افلب ا  نر... را ففنى ا لب ا  نل »
 لاء نفت ن وت  بنت ن  فك   نت اير ال اةستف ل  رم  أن اةستف ل راةست 13ج ء ب فقيب ا نيف أن الخنل  أفن، وص ن  داةختف ضد

حو"ب  ولن ووول حو"رب اةسوت لاء ا ووم جم وس ب ااو  ة: دخوون ووير ضو د  وور ب  ضو"ر ة وول حوو"رب اةسوتف ل  رانوى  ووقا فو  ةرن ووول 
 14.«ا فت  ا لب اا"لاي  رب ب وةفت  أ  راسل وتفت » لغة: ومن صفاتها الانفتاح وهو ا "رب ا م  تملل بصفف اةستف ل.

فأوو  »ر ور ي ورل ب بلو ن ا و"رب ا ةفتحوف: 15«ت ح قر"ه سولاري  ب رت بو  ري يوقر"ه أحود ضانو   ففيور ا راوول  وقا ا صو ن وص ن  اةاف»
ا  ا ووف ف  صوو م را ضوو م را  وو ء را ظوو ء  را ةفتحووف روو  ووو  سوورى ق وو  ووول ا وو"رب  لأاوو  ة   اوو،  شوويء وووةفيل  فوو ا   "ف وو  إم ا ةوو  

نفف اافا ي  فك  ح"ب و ا،  ر ب  ض"ر ة "وير وةفوت   فةفوتةتن وول ضورل سولاري  ا فو ب، أن حو"ب رنفف اةافت ح    ب  16.«الأانى
وول أ وا ا  و يير ا فللير رجلوف ا وم ضفوا ر وي  ومتن صتفاتها التوستب نبتين الوتدة والرختاوة ا ةرن ول ا و"رب ا وم  تملول بصوفف اةافتو ح.

ت ح ب ا خ"ج ا صرتد فلكرن ا "ب شديدا إقا ر ن ا خ"ج وةين   تد و   ريكرن الأنرات انى أس سفي  و ل   دودى اةاف ا  دو ءا  "ب 
ة يمكوول أن  تصوووو بصووفف ا شوودة رة بصووفف ا "خووو رة   ب خوورا إقا روو ن ا خوو"ج وةفتحوو  افوووال   رضوود ةحظوورا أن  ةوو ك يمراوووف ووول ا وو"ر 

ا "رب ا وم ي  وتا فلفيو  نوفف ا شودة رمو  ي  وتا فلفيو   ير  17«بمج ا شدة   را "خ رة  » ففمر   دوترس فد ردبلةلفد ررنففي  سلاري  بو:
ا  ومج را ولام را ةورن را ولا »نفف ا "خ رة رإي  ر اس تجتمل فلفي  ا صفت ن ب  ةظ" إم بدايوف ا و، ا و"ب ري يتو   ر وقه ا و"رب اةوده  وي: 

ربوومّج ا ووبرم رلفلووف حوودرث  ووقه ا صووفف  19«ت حوو"ب شووديد جوو"ى فلوو  ا صوور »راوو"َّب ا وو"ب ا ووق  يتصووو بهووقه ا فوومف ضوو ئلا: 18« ءرا وو"ا
ر قه ا "رب ا م    ض بمج ا "خرة را شديدة  ي شديدة ب الأن  رإي  يج"  فلفي  ا ةوَفَن ةست  اتفي  بصرت » :رالأن  ب ق   ض ئلا

  20.«و  ج ر    ول ا "خرة ر   مج را ةرن ررح"رب ا د را نمج ا م يج"  فلفي  ا صرت  نلةفي 
الأاَوو رضلو  ا ي ةَّوف أَن يجو"   نفَوا ي ةَّف نرت ب الخلَْش رم رضل  نرت فلو   و"خلانح نورَ الخل شولا  كورن وول اوَ  »:لغة الغنّة وهي  رول نف ف

َ"لَّ يوَيَلُّ ر ر   ا كلام ا ي ةَّف أَن ي شَْ"بَ ا "ب  نرتَ الخلشرم رالخ ةَّف أَشد وةفي  را  خلا حقب: ا برم  ا كلام  ب ا نَّفي ةِ ر ي أضَ  ول الخ ةَّف
وصو ن  ا يةوف وول وصو نح ت سولاري    21.« أََ"ولُّ تو"ج نور   وول خَلْشورو ... أ"ولُّ رضلو  الَأَ"ولُّ ا وق  تو"ج رلاوو  وول خل شولم  راوي

 ر ي ول أ ا ا صف ت ا م  تملل به  22.« يج"  و   ا صرت لأن ق   ا صرت "ةف -ي ي ا ةرن را لا-روةفي  ح"ب شديد » ا ق  ض ل:
 رضد أف ض ا  "ب ا  دو ء ب ا دي  اةفي  را تفصل  ب رنففي . 23« ا ةرن أشد ا "رب " ةَّفا  »ض ل الخنل : ا ةرن  

 النون الساكنة مع حروف الإدغام :ثانيا
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 تعريف الإدغام -1
إم ب فة   شم ...را د"مف م"ا ا يل  الأ ض يد"مفي  رأم"مفي  إقا "شلفي  رضفي"   را د"ا رف" الأاو  »ج ء ب ا نف ن:  الإدغام لغة:

  24.« را د"ا ول أ ران الخل  أن يض"ب رجفي    رجح فن  إم ا فرام    ف   نرن س ئ" جفده
اانووا أن ا وو"اء ب اضشوو ّ" راسوواكّ"  وو   اءان أم"مووس راحوودة ب الأخوو"ى را تشووديد الاوووف »راام"وو م ووول وصوو نح ت الخنلوو  ا ووق  ضوو ل: 

 ا ص ن  أ"نب ول ج ء ب ده ول ا  نم ء. ر ا   ب است م ل  قا 25« اام" م
  ر وور بوو ب راسوول سووةد س وةوو  26را ةوورع ا ووق  سةد سوو  يةتمووي إم ا ةوورع ا  وو م ا  وو"رب بدإم"وو م ا ت وو  بمجد ااتموو ما انووى   فوولا سوولاري 

 إم" م ا ةرن ا ف رةف فلم  ب د   ول ح"رب اام" م.
ونرند فإي    فا إم ضفممج: الأرل ح"رب اام" م بيةف  ي المجمراف ب رنمف فإقا انمة  أن ح"رب اام" م  ي ا م جم س ب رنمف دي" 

م ديةمرد ر ر و  ي "ب أيض  بداام" م ا ة ضند رسمي بهقا اةسا بفاب ب  ء ا يةف ح ل اام" م ا ث ني: ح"ف  اام" م بيير "ةف ر   ا لا
ةف ب  قه ا   وف إم أحود ا و"فمج ا فو ب مج رة يا وى أ  أثو"  يةتفيو  ب  وقه را "اء ف ام" م اةد   ي "ب بدا ت مد إق  تحرل ا ةرن ا ف ر

 ا   ف.  
 حروف الإدغام -2

ض ل ا    ي  يكرن إم" م ا ةرن ا ف رةف را تةريل اةد ا  دو ء ب ستف أح"ب يتف، انلفي  أ"نافيا ر ي: ا ل ء را "اء را لا را لام را رار را ةرن 
رسووةةظ" ب  27« ووقا ا   لووب ضر وو  : يوو   ر   ىأحوو"ب ...يجم فيوو  انوو اام"وو م فلوو  سووتف ىا الأرل : ا تفوو، انووا  فوو » ب ا وود  ا ةثووير :

تحديوود ا  وو"ب ا  وودو ء  خوو  ج  ووقه ا وو"رب رووودى ض"بهوو  أر ب وود   ووول  وو"ج ا ةوورن  لتفوو  ب وود ق وو  و "فووف سوواب اام"وو م ررلفلووف حدرثوو  
  ء.ر ففير ق   فللير رجل  ول وةظر  ا  "ب ا  دو

 الياء:
  28.« را ل ء را رار رالأ و را ملة  رائلف ب حَلِّل راحد لأيَّ  ة يت نّ، به  شيء »ي رل الخنل  ب تحديد  "ج ا ل ء: 

  ر فووملف درسوور  29« ووول رسوور ا نفوو ن بلةوو  ربوومج رسوور ا ةوو  الأانووى » أووو  سوولاري  ف وود ج وو   وو"ج ا لوو ء ووول  وو"ج الجوولا را شوومج :
 34رالخفوووو جي 33را  وووو"في 32را ووووداني 31روكووووي 30 في  سوووولاري  اسووووت منفي  ا كثووووير ووووول ا  نموووو ء ب ووووده وووووةفيا: ابوووول جوووويا نفوووو ند ا ووووم رووووو

  35را ل ش" .
فمخوو"ج ا لووو ء إقن ض"يووب وووول  وو"ج ا ةووورن ففيوور ضانووو  ب نلوو   را نفووو ن ي" فوول ب رنلفيمووو  نوور الأانوووى ووول اافووو"اج خفلووو ب ا فوووا را فووو"ي ب 

 ول ا ة  الأانى بلةم  ا ةرن ول ف"ف  ول دو  فري، ا ثة ي د. "جفيم  أن ا ل ء ول رسر ا نف ن 
 الواو:ر الميم

را ادأ  36«را ف ء را ا ء را لا شَفَريفّ لأن وادأ   ول ا شَفَف »يج   أ"نب ا  "ب ا  دو ء ا لا را رار ول  "ج راحد ادا الخنل  ا ق  ض ل:
 ف وا دا بق   ا رار ال  قا ا خ"ج. اةده ي ي ا خ"ج  رضد ج   ا خ"ج ا شفر   "رب ثلاث

رمم  بمج ا شفتمج  "ج  »أو  سلاري  ف د ج   ا خ"ج ا شفر   نا ء را لا را رار  فأو ب ا رار رأب د ا ف ء    ف  بق   الخنل  ض ل سلاري :
  38رضد راف   ابل جي. 37« ا ا ء را لا را رار

تخ"ج ول ا شفتمج  لأا  ولول بومج اورامج وول ا ورار: ا ورار ا ديوف ر وي وول ا "رو ت ا  رينوف رر ن ابل الجل   الأرث" مضف ب رنو ا رار ا م 
 نوورار "ووير ا ديووف  را اوو ء را وولا ر ووقه  -خوو"ج ا فوو مس اشوو"ا  » ر لفووس ووول ا وو"رب ا صووح ح  ر"ووير ا ديووف ر ووي حوو"ب نووحل   ي وورل:

     39.« وة  ر ر ا شفت نل   : ا شففيلف را شفريف افاف إم ا رول ا ق  تخ"ج  الأح"ب ي 
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ريوأت  و"ج  وقيل ا و"فمج ب ود  و"ج ا ةورن  ردودث حو"ب ا ولا اةودو   ة او، ا شوفت ن انوى ب ضوفيم  ري ينوَ، بوق   المجو"ى ا ورائي ا فمور  
  لخ"ج ا راء را صرت ول الخل شلا فلتشك  نرت ا يةف ا ق   ر ول أب"ز نف ت ا لا. 

 ب ن ب شك  مائ"  ر كةفيم  ة  ة ا  ن رم   ر ا  ل ول ا لا ربوق   يا وى ا خو"ج ا فمور  وفترحو  أو  اةد ا ، ا رار فإن ا شفتمج   
 افال  ريفم  بق    نفيراء ب لخ"رج.

 الراءو  اللام
لأنَّ وَاْودَأَ   وول قَ وَ، را و"اّء  را ولاَّم را ةُّورن قََ  لوّف  »تخ"ج ا لام را "اء اةد ا  دو ء ول  و"ج ا ةورن اففو  وول اختلافو ت ففلفوف ي ورل الخنلو : 

 رق ، ا نف ن ف"ف . 40«ا نِّف ن 
  41.« ول  "ج ا ةرن "ير أا  أمَْخَ   ب افي" ا نف ن ضنللا ةن"اف  إم ا لام »ري رل سلارب  ب تحديد  "ج ا "اء: 

الأانوى  ةفي  ربومج وو  ينلفيو  وول ا ةو رول ح فف ا نف ن ول أما    إم وةتفيى ف"ب ا نف ن ول بل »ري رل ابل جي ب تحديد  "ج ا لام: 
  42.« مم  فري، ا ض ح  را ة ب را "ب الف را ثةلف  "ج ا لام

فموول خوولال ووو  سووا، الاحوو  أن  ووقيل ا وو"فمج ت"جوو ن ووول  وو"ج ا ةوورن ووول اختلافوو ت ب رلفلووف حوودرثفيم   فالةموو  توو"ج  ووراء ا ةوورن ووول 
 ا "اء مم  بمج ف"ب ا نف ن رأنرل ا ثة ي  اةدو  يات د ف"ب ا نف ن اةفي  و"  دا. الخل شلا ت"ج  راء ا لام ول ج اي ا فا رت"ج  راء 

مد ربفاب شدة اض اب  "ج ا لام را "اء ول  "ج ا ةرن يكرن إم" م ا ةرن ا ف رةف اةد   أروبر رأبومج ر وق   سمو ه ا  ودو ء دب ام"و م ا تو 
 "فمج   دَ"ا فلفيم  بشوك  رنوي رة يا وى وو  يودل انلفيو  وول ا صوف ت  ولاب ب أر ا ك و  لأن ا ةرن ا ف رةف اةد ا ت  ئفي  بأحد  قيل ا

 اام" م ا ة ضن.    
 النون الساكنة مع حروف الإدغام  -3

اام" م ول أرث" ا ظرا " ا صر لف شلرا  ب ا ني ت ا وف رب ا  "بلف خ نوف ريتفواب اام"و م ب  يويرات نور لف اديودة اةود ا ت و ء ب وب 
م  تم ثوو  ب ا صوووف ت أر  ت ووو  ب ب ا خوو  ج إم م جوووف  يوووير ا صوورت ي ئلووو  امووو  روو ن انلووو   ر ووور ي وورم أس سووو  إم أسوووا ب الأنوورات ا ووو

فللير رجلف  أ في  ولرل اااف ن ا  ال لوف إم ا تلفوير ب ا ة و، ربوقل أضو  جفيود اضوني ب ق و   رضود  ةو رل ا  و"ب ا  ودو ء  وقا ا روورع 
 ر كةة  ب  قا ا اح  سةتة رل وة  إم" و  خ ن  يت ن، ب  ةرن ا ف رةف.بكثير ول ا تفصل  را تحنل  

 ق   ررلفلف وشدما راحدا ح"ف   ر صلير  ا "فمج خنر ال اا  ة ففير اام" م رأو  »ي رل ابل الجل   ب تحنلن  ر ففيره  ظ  "ة اام" م  
 رجوب ووثلان حصو  رإقا  ووثلان حلةئق حص  وثن   صيّر  فإقا ل ف يد"ا ا ق  ا "ب نر ة انى ح"ف  إم" و  ي"ام ا ق  ا "ب يصير أن

 ر ور  كم  ي ش"رف  لأن نحل  بإم" م اام" م ق   فنلن ا د"ا ا "ب ا رت ول ا س بإب  ء ان ج ء فإن إجم ال  حكم  اام" م
 43.«أشا  ب اخف ء

ن ا وو"ب اْ م وود"ا رتحوورل نوور   رنلووف إم نوورت ا وو"ب ففيوور ي وو"  أن ا وو"فمج ا وود"ممج يصوويران ح"فوو  راحوودا ري"روول انووى زرال روو  خصوو ئ
توَنَو فل  رم  سلأت ب ا تفصل  فلم  ب د.  ا ث ني رإن ب ي شيء ول خص ئن ا "ب الأرل فنلن ق   بإم" م ر ر أو"   
فوممج بحفوب ب و ء رضد ا ف، امورم ا  ودو ء انوى أن حو"رب اام"و م سوتف رمو  سوا، ا وقر" ر وا ي فومرن اام"و م ب ا ةورن ا فو رةف إم ض

نف ت ا "ب ا د"ا أر زرا   فإن ب لس ر ن اام" م ا ضص  لأن الأنو  فلو  لا ك وو  ن أن تتفوي ا و"ب ا ود"ا رنلوف رروق    ولرل و و  
 نف    أو  إقا زال ا "ب ررق   نوف    رو ن اام"و م رو ولا  رب ح  وف ا ةورن ا فو رةف يكورن زرال ا صوف ت أر ب  ا و  وت ن و  بوأب"ز نوفف

  قا ا "ب ر ي ا يةف.  
 الإدغام الناقص  -
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 وكويِّ ﴿ :ضر و  نور ا و"ب ب وب ر وي ا يةوف  ا  ء ا تشديد وفتكم  "ير إم" و ن  يرولل ب ح"رب » د"ا ا ةرن ا ف رةف إم" و  ا ضص  
الأ ب وف ا لو ء را ورار را ولا يكورن اام"و م ا ضصو  إقن وول  وقه ا و"رب  44« ﴾  مو يَّ  فمول﴿ ﴾  ءوَّ  ول﴿ ﴾ ايرَّ  ول﴿ ﴾  مفاِّ  ول﴿ ﴾

 را ةرن رخ نلت  الأس سلف أن ا ةرن ة  د"ا إم" و    و  فلم  ب د   ول ا "رب رق   بفاب ب  ء "ةف ا ةرن ب  قا اام" م.
 اام"و م فحفول لفيمو ف ا نوقيل را نومج ا ود أشافيس فلفي  ا م ا يةف أن را ل ء ا رار رب  س رل رالأرل ا ثنمج اجتم ع ا ةرن ب اام" م رانف»

  45.« اام" م فحفل بهقا فت   ب  ا يةف ب اةش اك ا لا ب اام" م رانف ا ش بهف  قه
 د"ا ا ةرن ا ف رةف ب ا رار را ل ء حفوب ابول الجول   بفواب ولو  ااافو ن إم تح"يو  ا و"ب بودل  فوكلة  رلأن ا ةورن سو رةف احت جوس 

م" وفيو  ب ا ولا فل ورم إم أن ا ولا حو"ب أ"ول رو  ةرن تد وو  فتمو ثلا ب إفيفيم  ا كاوير ب  "رو ت  أوو  إم ح"رف فأم"مس ب ا ل ء را ورار  شوا
  قه ا صفف فحدث اام" م.

"ير أن ا  دو ء افرا حدرث  قا اام" م اةدو  تجتمل ا ةرن ا ف رةف ول أحود ح"رفو  ب رنموف راحودة بفواب  يوير بةلوف ا كنموف إقا حودث 
  ووئلا ﴾ انرَ ةوْ نِوو﴿  ر ﴾  لوَاوْ م  ﴿  نوور رنموف ب اجتم وو  إقا را لو ء ا وورار ب ا فو رةف ا ةوورن إم"و م يجوورز رة»بوول الجول  :  وقا اام"وو م ي ورل ا

  46.«ن  نميَّ ل  رن  اننرَّ ل         نر الأن  وض او يشا 
ا ل ء أج ز انم ء ا تجريد ا   تمج فإن ش ء ر كرن ا يةف ورجرمة ب اجم ع اةد إم" م ا ةرن ا ف رةف ول افففي  أر ول ا لا ر كل ول ا رار ر 

را يةوف  ظفيو" اةود إم"و م ا ةورن ا فو رةف را تةوريل ب ا ةورن را ولا رة  ود"ا  ر ظفيو" أيضو   »ا    ئ أافي"   رإن ش ء أخف  و   ي ورل وكوي: 
  47.«اةد إم" م ا ةرن را تةريل ب ا ل ء را رار ريجرز أن  د"ا فلا  ظفي" 

الجووول   ب ل ضووو ل ابوووف أخووو"ى  ت نووو، ب  يةوووف ا ا ضلوووف اةووود إم"ووو م ا ةووورن ا فووو رةف ب ا ووولا أ كووورن  نةووورن أم  نمووولا ؟ رضووود اووو ضم ا  ووودو ء وفوووأ 
را ةرن ب ا لا      ي "ةتفيم  أر "ةت ؟ فق ب ابل رلف ن روراف ره  راختنو أ   الأماء ب ا يةف ا م  ظفي" ول إم" م ا تةريل »ا تمفيلد:

ب   نب  رن    "جفي  ول  "ج ا لا  ف  يةف  داني ر"يره إم أي  "ةف ا لا. رب  أضرل  لأن ا ةرن ضد زال  فظفي ا ةرن. رق ب ا  إم أي  "ةف
  ».48 
 الإدغام الكامل -

ا  فا ا ث ني ول اام" م ي و"ب دب  ك وو د أر دا تو مد رسواب رراو  رو ولا أن ا ةورن ا فو رةف ة  ظفيو" نوفتفي  اةود  وقا اام"و م ر وي ا يةوف 
 ا ولام  و"ج وول را تةوريل ا ةورن  و"ج ضو"ب ق و  رانوف﴾  يَّ  لروَو﴾ ﴿ بكا َّ  لوِ ﴿ نر "ةف بلا ر ولا إم" و  را "اء ا لام ب»رن ق   ريك
 الأرل ا و"ب  فو  ق و ب اام"و م حو، لأن ا يةوف رق اوس ا خو  ج  ت و  ب رحفول اام"و م فوتمكل ا نفو ن فو"ب ح"رب ول لأيل را "اء
  49.«ا ث ني بنف  ر صليره بكنلت 

رساب ادم افير  "ةف ا ةرن ا ف رةف رم  حدث ول ح"رب اام" م ا ة ضن ض "ب   "ج ا لام را "اء ول  "ج ا ةرن ح  أن  "جفيم  يك م 
  يكرن وت  ب   ول  "ج ا ةرن  لاب ا رار را ل ء را لا را م    جفيو  أب ود اول  و"ج ا ةورن ر وقا  ور أنو  اام"و م را وق   ولرل اةوده رو

 خص ئن ا "ب ا د"ا رة  ا ى إة نف ت ا "ب ا د"ا فل   رب ح  تة   قه  لرل نف ت ا ةرن ر ا ى نف ت ا لام را "اء.    
ف رح"ف  "ير أن  ة ك ول ض ل با  ء ا يةف اةد إم" م ا ةرن ا ف رةف ب ا لام را "اء ر كةفيا ضنل  ر ة ك ول ا   "َّاء ول فص  بمج ا ةرن ا ف رة

را "اء فنا يد"مفي  فلفيم  لأسا ب نريف ر "فل ا نان ا ق  ضد ددث اةد اام" م ريكرن ق   بفكتف خفلفف اةد اةاتفي ء ول ا ، ا لام 
ن  وَوولْ ل   ووولْ  ا ةوورن بالوو ن﴾  اي   َ  س ووولْ  رضلوو ﴿ ا نووا ضوو"اءة فأووو  »ا ةوورن ا فوو رةف ر كوول ابوول جووي اات وود  ووقه ا  "ي ووف ب ا  وو"اءة ضوو ئلا: 

 رو ن فوإن   ك روول  أيوس وول نور ا و"اء ب إم" وفيو  رجورب  ب  رضوّو ة ا فو رةف ا ةورن أن رق و  الأسمو ع ب وِ لوو "اباااو ب فم لب
 : اَدِىّ  ضرل إم   "ى أة  أيض  و"ويّ  فيير خبره ول ا اتدأ اافص ل انى ب    لَةاَّ  ود"مف "ير  نحلحف ا ةرن انى ررضو ق   ا  كب

 خَفير ي ض م أن ول انل  قا *** ول أم اَ"يّل ا ةرن أيس َّ  وَل
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  50.« سالن   ن  مم  ر"يرهن   اَّي   ولل  إم" م انى الجم اف إجم ع  قا ول يريكف د أيسد  اء ب دولد ارن بإم" م
 الوصف الفيزيائي لصور النون المدغمة عند الناطقين بالفصحى. :ثالثا

 .     [n]الوصف الفيزيائي لصوت حرف النون -1
هَلرالأفل ب ا مث   كنمف   سا ا قبقب ت افج  ول را م  كرن فلفي  ا ةرن وفارضف بح"رف ا فتحف أن ا دة ا لوةلف ا م  [manhal] مَنتْ

ثو   رالاحوو  أن قبوقبتفي   تكورن وول مر  وةوتظا   "ياوو  ر كورن قات شودة وةخفضوف افووال   070.0يوتا فلفيو  إزو ز نو وس ا ةوورن   ود  بوو 
  أووو  ا "سووا ا  لفووي  ووقا ا صوو وس فتكوورن براالوو  أضوو  رووورح  ووول بووراني dB 777. ب ف   وود   ووقه ا شوودة بووو ضل سوو  إم شوودة ا فتحووف ا فوو

بلةم  تختفي ا ا الوف ا ث الوف ا وم  F3ر  F1ا "ر ت  فص  بلةفي  وف ح ت خ  لف ول أ   "مم ر ر ب ا  ل ف ة يتكرن إة ول ب التمج    
 .د Antiformantكرن وك ن ا ا الف ا ث الف   "يا  راحد مم  يفمى دبمض مات ا اراني يمث   را "    امج ا تجريو ا فمر   ري

ول أج  ا ، ا صراوس الأافلف يكرن »  رل ب ق   دإو"يسد والةف أث" اايلاي ا تجريو ا فمر  ول ح"ب ا ةرن ب زرال ا ا الف ا ث الف: 
برووورح رة يكراوو ن إة و"ا اوو  راحوودا يتصوو"ب وثوو  و"اوو ن أااووربين...إق أن  اا"وولاي ا فموور    ووو  ل وولن ا "اوو ن ا ن ووي را فموور  وةفصوونمج

ا تجوو ريو الأافلووف ة  ن ووب مر  و"شووح ت  الةلووف  بوو  انووى ا  كوون ووول ق وو   ن ووب مر  ا "شووح ت ا ة زاووف   شوو"فف را ووم يكوورن  أثير وو  
 " ل ريةتن ال ق   أن يثاس أوو م ا ث اومج  2000-000بمج  وتمثلا ب ا تح لا ا تن  ئي   "يا   ك  ا اراني ا م  كرن  را "اف  محصر ة

 nأر  mالأافلمج ا اراني الأشد "نظف رالأشد حدة ف ر ول  ن  ا م  دو"    قه ا ض مات ا "الةلف الأافلف ر قا ا فاب سوراء ب  ةفواف  وو 
ووول جفيووف -را ووم  F3"وولاي ا فموور  ا ك ووو   را ا الووف ضنلنووف ااووو  ب قات ا توورا " ا ووةخفب جوودا  ا وو     F1ة  ثاووس إة ا ا الووف الأرم 

"  ا  و   كرن وضو افف  ا و   ت  لودات فللي ئلوف  وأت وول ا توأالو. إن إوو  ب ا شو"ير ا  و"يب  نتورا "ات ا ترسو ف  وي ا وم تدوة   -أخ"ى
  51.«ر ي خ نلف أافلتفي  ا فللي ئلف -و  "ة -ا ص وس الأافي  قه ا ةيملف

اش  د ب ح  ف ا صرائس ا  و   الةلوف لبورانن انوى محور  ا و مم يفصو  بلةفيو  » ف"ي بمج ا صراوس الأافلف را "ر ت: ري رل ا ي ود  والة  ا
وف ح ت أض  شدة  ظفي" فلفي  خ رط امرميف تدث   و"مم ا و"ضل تمج ا صور لتمج أوو  ب ح  وف الأنورات الأافلوف فوإن  سورم ا  لوو  اومج ا  و  

  52.« و  ول أ   "ممات الةلف يفص  بلةفي  وف حف خ  لف تد
ا فو ب ف  منهتل ب رنموف د F1ر ق   فنل اأخق ب  قه ا د اسوف إة ا  ولا الخ نوف ب  او التمج الأرم را ث  ثوف حلو   انوا ضلموف ا ا الوف الأرم 

407 Hz نفتحف ا فو ب ف  و   بلةمو  ر ي ا ا الف ا مثنف  ن"امج ا ن ي ب ا ةرن را م يكرن   را "   وةخفض  ضل س  إم  را " ا ا الف الأرم  
 ر كرن  قه ا ا الف ب وفترى ا ا الف ا ث  ثف  نفتحف ا ف ب ف      "يا . F3 2.20 Hz انا ضلمف ا ا الف ا ث  ثف

ريمكووول أن الاحووو  وووول خووولال ا تحنلووو  ا  لفوووي أيضووو  أن ا ةووورن يفيووور ة حلووو  يووودل انوووى ق ووو  بلووو ن ا ةيموووف ا ةج"يوووف راةوووده يانوووا ا تووورا " 
 .912794Hzحده الأضصى حل    د  ضلمت  ا  صرى  بو  الأس سي

 النون الساكنة مع حروف الإدغام عند الناطقين بالفصحى. -3
سةتة رل ب  قا ا اح  ح  ف اام" م بمج ا ةرن ا ف رةف ر تنو ا "رب ا م ااتبر و  ا  ودو ء دحو"رب إم"و مد رق و  وول وةظور  فلليو ئي 

 ال اام" م رو "فف خص ئص  ا فللي ئلف ررقا ولامح  ا فلير رجلف براس ف ا تحنل  ا  لفي.رفلفي بي"ض م اسف ا صرت ا ة  ن 

 [n_y] النون الساكنة مع الياء -
اد س اام" م بمج ا ةرن ا ف رةف را ل ء ا م  نلفي  رأرل و  افجن   ر ا دة ا لوةلف ا م   لمنْ يَستطيع ول خلال ا تحنل  ا  لفي  ن ا  ة د

ثو   وقه ا ودة ا كنلووف يمكول أن يلول فلفيو  بروورح ف  وومج أس سولتمج وةفصونتمج إحودا    نةوورن  07970ماء ا و"فمج حلو    ود  بووو يفوتي"ضفي  أ
ثو  رمو  انحو   وقا اةافصو ل أيضو  ب ا تحنلو   07074ثو  بلةمو    ود  فو ة ا لو ء بوو  070.9رالأخ"ى  نل ء    ود  ا فو ة ا لوةلوف  نةورن بوو 
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ر وي وةخفضوف ضل سو  إم اظيرفو  ب ا "روف ا فو ب ف رالأوو"   F1  44.Hzةرن وكراف ول ب التمج ضلمف ا ا الوف الأرما  لفي حلس  ظفي" ا 
 .  2910Hzا م   د  بو  F3رق   ب  ةفاف  نا الف ا ث  ثف

: F2حمج  كرن ضلمف ا ا الف ا ث الوف ر ر و" فل ال ضلمف ب الف ا ةرن ب  410Hzبو  F1رأو  ا اراني ب  ةفاف  نل ء فل د   را " ا ا الف الأرم
99..Hz  ر ي "ير ورجرمة ب ا ةرن أو  ا ا الف ا ث  ثفF3  2.4فل د   را "   بو.Hz  ر ر ووةخفب ضل سو  إم اظويره ب ا ا الوف ا ث  ثوف

 .974dB.ب ا ةرن  كرن بلةم   470dB. نةرن. رم  يمكل أن افج  أن ا شدة  تنفف بمج ا ةرن را ل ء ففيي ب ا ل ء أانى إق   د  بو 
ر ر يك م يكرن وفت "ا خلال ا ف  مج و   ا ةرالوف را ل ئلوف روتمو ش وول ا تورا " الأس سوي  "روف ا فتحوف  9.779Hzيانا ا ترا " الأس سي 

 ا ف ب ف. 

 [n_n] النون الساكنة مع النون -
ث  راةد ا ةظ" ب ا قبقبف خلال  07974ا ةرن و   ي د  بو  افج  أن زول أماء ن وم  منْ ناَحية اةدو  اد س ا تحنل  ا  لفي   ا  ة د

 وقه ا فو ة الاحو  أيو  فو ة وتج افوف قبووقبل  رفلفلو  ر وي تحمو  خصو ئن نو وس ا ةورن ف وور وول "وير اا   او ت أر  يويرات فورال  ووقه 
 ا ف ة أر  ي ب ا  ة أخ"ى  فلو ا ةرن ول وض افف ب ا دة ا لوةلف   "يا  .

ر وي ب وفوترى اظيرفو  ب ا "روف ا فو ب ف لا كفو"ةن   "ياو   أوو   4.9Hzبوو  F1ول ب التمج   د  ضلمف ا ا الوف الأرم يتشك   قا ا  لو
ر ي وةخفضف اول وفوترى اظيرفو  ب ا كفو"ة ا فو ب ف بلةمو  يكورن وترسور ا شودة ب  2.99Hzفل د   را "   بحرالي  F2ا ا الف ا ث الف 
 . Hz.274. قا ا  لو 
ر ر وةخفب ال  را " ا ضمف ا ف ب ف  لةخفب ب ود ق و   Hz.91970ف ا ترا " الأس سي  ة  و" ف ف شلئ  و  ر انا ا  لمف ر كرن ضلم

 اةد  خ" ا ة ، ب  ةرن ا ض افف.  
 [n_m]النون الساكنة مع الميم  -

افوج  أن ا فو ة ا لوةلوف الخ نوف بإزو ز  ع ذلك لكنْ مَ ول خلال م اسف ا تحنل  ا  لفي    ف اام" م بمج ا ةرن ا ف رةف را لا ب اا  ة د
ث  ر ي ف ة وتج افف قبقبل  رفلفل  أيض  حل  ة الاح  فلفي  أ   ييرات راوحف ب شك  ا رجف  .0790 قيل ا ص وتمج و     د  بو 

 را  لو ر ي تحم  خص ئن ن وس ا لا ول وض افف ا دة ا لوةلف   "يا .
ر ي ب وفترى اظيرف  ب ا كف"ة  409Hzبو  F1الأس سلتمج ا شكنتمج  قا ا  لو فت د  ضلمف ا ا الف الأرمأو  ا  لا الخ نف ب  ا التمج 

ر ي وةخفضف ال ضلمف ا ا الف ا ث  ثف ب ا كف"ة ا ف ب ف. ر  د  ضلمف  2020Hzفت د  بو  F3ا ف ب ف   "يا    أو  ضلمف  را " ا ا الف ا ث  ثف
 .0799Hz.ا متدة بحرالي ا شدة ا صر لف  قه ا لا 

 ر ر أض  ب نل  وة  ب ا "رف ا ف ب ف ا كف"ة. 97.799Hzريكرن ا ترا " الأس سي  ة  ب ف ة اام" م و د ا ب   لمف 
 [n_w]النون الساكنة مع الواو  -

  وف اام"و م بومج ا ةورن را لو ء حلو  افت لل أن الاح    "يا  و  ةحظةو ه ب  ةفواف   منْ وِجهة ول خلال م اسف ا تحنل  ا  لفي  ن ا  ة د
ثوو      فووا  ووقه ا فوو ة إم ضفووممج: الأرل خوو ص بوو  ةرن  .0792يمكوول أن يلوول برووورح ف  وومج  ووقا ا  لووو ا توورزع انووى فوو ة زوةلووف ضوود    

كراو ت ا  لفلوف ا ةورع ثو  . رمو  يظفيو" ب ا تحنلو  اراو ن وول ا  070.9ثو  أوو  ا ثو ني ففيور خو ص بو  رار ري ود  بوو  07009ري د  زوة  بوو 
ر ور ا وق  يرافو، اظيرفو  ب  441Hzا  لموف  F1الأرل  ر ا ق  يتشك  ول ا ا التمج ا نتمج تخص ن ا ةورن حلو  يانوا  ورا " ا ا الوف الأرم

 ر ي وةخفضف بشك  ونحرظ ضل س  إم ث  ثف ا كف"ة ا ف ب ف. 2400Hzففيي  F3نرت ا كف"ة ا ف ب ف  أو  ضلمف ا ا الف ا ث  ثف 
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ر ي أانى ول وثلنتفي  ب ا ةرن ر ا ى ث بتف   "ياو  إم ي يوف نورت ا ورار  أوو   Hz.41رأو  ا اراني ب  ةفاف  نرار فت د  ضلمف ا ا الف الأرم 
ب ي يووف ا صوورت رانووى ا  كوون ووول ق وو   اوودأ ا ا الووف  9002Hzب ا ادايووف  تووةخفب إم  9.04Hzفتكوورن ضلمتفيوو   F2ا ا الووف ا ث الووف 

ب ي يف ا صرت  ر ي أانى بشك  ونحرظ ول ا ا الف  4007Hz   لمام ا  ف ا  ح   انا ا  لمف  Hz.2.9و" ف ف حرالي  F3ا ث  ثف
 ا ث  ثف  نةرن.

.  4792dB.بلةموو  ب ا ةوورن  كوورن  dB..7..رب  ةفوواف  نشوودة يمكوول أن الاحوو  أيوو  ب ا وورار أانووى ووول ا ةوورن حلوو    وود  فلوو  بووو 
مموو ثلا   "ياوو   نتوورا " الأس سووي  نكفوو"ة ا فوو ب ف روفووت "ا   "ياوو   999720Hz  ةفوواف  وو  مج ا ف  وومج ا تموو يل مج ريكوورن ا توورا " الأس سووي ب

 خلال ا "حنتمج.
 [n_l] النون الساكنة مع اللام -

ة ا لوةلوف ا وم يتورزع فلفيو  رافج  ب ا ادايف أن ا فو  منْ لَم  اد س إم" م ا ةرن ا ف رةف ول ا لام ول خلال ا تحنل  ا  لفي ا مث    ا  ة د
بفواب افيور  ا ا الوف ا ث الوف –ث  ر ي ف ة وتج افف قبقبل  رفلفل  رة تحمو  إة الخصو ئن ا  لفلوف  صورت ا ولام  07947ا  لو   د  بو 

 ول ودة زوةلف أربر. -ا م تختفي ول ا ةرن
ر ي وةخفضف ب  ةظ" إم وثلنتفي  ب ا فتحف  409Hzبحرالي  F1رأو  ا كرا ت ا  لفلف ففيي اا  ة ال بران ثلاث   د  ضلمف ا ا الف الأرم

فت ود   F3ر ي و" ف ف بشك  ففلو ال ب الف ا فتحف ا ف ب ف  أو  ا ا الف ا ث  ثف 9.99Hzف د     F2ا ف ب ف  أو  ضلمف ا ا الف ا ث الف 
 . dB..47.ا صر لف  ة  و د ة بحرالي  ر ي وض "بف و  بمج ا  ف ع رانخف ض ر كرن ا شدة Hz..42ضلمتفي  ا ترس ف بحرالي 

ب ي يف ا لام ر ر أانى وة  ب ا فتحف  9.9720Hzريكرن ا ترا " الأس سي ب ف ة اام" م ب  قه ا   ف اةد ا  لمف ا  صرى و د ا بو 
 .Hz.9.070ا ف ب ف إق يأخق ب اة  ف ع شلئ  فشل  واتدئ  ول ا  لمف 

 [n_r]النون الساكنة مع الراء  -
ح  ووف إم"وو م ا ةوورن ا فوو رةف ب ا وو"اء إق يتوورزع ا  لووو انووى فوو ة زوةلووف   وود  بحوورالي  متتنْ رأَ  اوود س ووول خوولال ا تحنلوو  ا  لفووي   اوو  ة د

 ث  ر ي ف ة وتج افف قبقبل  رفلفل  أيض  رتحم  خص ئن نرت ا "اء. 07949
ر ووي وةخفضووف امرووو  اوول الأرم ب ا فتحووف  029Hz ا بحوورالي و وود F1رأووو  ا اووراني الأس سوولف  ووقا ا  لووو فلكوورن ا توورا " اةوود أرة وو  

 9220Hzا وم ي ود  وترسور ضلمتفيو  بوو  F2ا ف ب ف  رم   كورن وضو "بف وو  بومج ا  فو ع رانخفو ض  رالأوو" روق   ب  ةفواف  نا الوف ا ث الوف 
أيضو  وو  بومج ا  فو ع رانخفو ض. رافوج   ر وي وضو "بف 2000Hzفمترسر ف لمتفيو   F3را م  ادأ و" ف ف    ةخفب  أو  ا ا الف ا ث  ثف 

 ر ي وةخفضف و   اف ب   ةت ا ف ب ف. dB.174.أانى شدة نر لف  ب ا "اء ر  د  بحرالي 
ر ي وةخفضف ضل س  إم س ب في  ريادأ ب اة  ف ع ب ا ةفي يف.  991700Hzأو  ب  ةفاف   لمف ا ترا " الأس سي ب ف ة اام" م  قه ففيي 

 ن.00ص  4 ضا ل أاظ" الجدرل 
 مقارنات. :رابعا
 بين مختلف حالات الإدغام -1

 اففن يمكل أن الاح  اةد ا    اف بمج الأزوةف ا ختنفف ا م يفتي"ضفي  اام" م ب ر  ح  وف أن  وقه ا ودة وت   بوف رفرينوف زوةلو  ل  "ياو  وضو
 ا صر لف  كرن وةخفضف امرو .ر ر و  يدل انى است "ا  أاض ء ا ة ، فرال  قه ا ف ة  رم  أن ضلا ا شدة 

 رأ ا و  يمكل أن افجن  أن  ة ك ثلاث ح ةت  تنفف ول اام" م ب  قه المجمراف ا د رسف:
 عند التقاء النون الساكنة مع الياء أو الواو -
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رح خص ئن ا ةرن وةفصنف الاح  أن  ة ك تد يلا ب الخص ئن ا  لفلف بمج ر  ول ا ةرن ا ف رةف را رار أر ا ل ء  فلمكل أن الاح  برو
اوول خصوو ئن ا وورار أر ا لوو ء فنوولن  ةوو ك تجوو ان ب ا  لووو ووول أر وو  إم أخوو"ه  رموو  يمكوول أن نوودم ا وودة ا ووم يةجوول فلفيوو  روو  ووول ا ةوورن 

 خصو ئن ا ف رةف را ل ء أر ا رار فنوا دودث  ةو ك إم"و م بو     ا  و"رب لأن اام"و م ي وي فللي ئلو  تحورل الخصو ئن ا  لفلوف  صو وتمج إم
 ن وس راحد. رانى  قا ف د ااف"مت ر  ول ا ةرن ا ف رةف ب ا   تمج  ص ئصفي  ا  لفلف رالأو" رق   ب  ةفاف  نل ء أر ا رار.

 عند التقاء النون الساكنة مع الميم أو مع النون المتحركة -

تدثوو  ا صوو وتمج ا وود"ممج  فوولا الاحوو  أ  اخووتلاب ب ب  ووقه ا   ووف افووج  تجوو ان الخصوو ئن ا  لفلووف رتد ثنفيوو  فوورال ا فوو ة ا لوةلووف ا ووم 
ن ا شك  ا   م  ن لو ول بدايت  رح  ي يت  را ق  يأخق ا للة ا   وف  نصراوس الأافلف  بحل  أا  يتكرن ول ب التمج ة أرث"  كورن    و 

ا ةرن ا تح"رف أا  ا  الخص ئن ا  لفلف  نةورن وول ا ا الت ن أخفب ب ح  ف إم" م ا ةرن ول ا لا  رم  افتةتن أن إم" م ا ةرن ا ف رةف ب 
 فو ة زوةلوف وضو افف  شوير إم اسوت "ا  أاضو ء ا ة و، فورال  وقه ا فو ة  بلةمو  إم"و م ا ةورن ا فو رةف ب ا ولا أا  او  خصو ئن ا ولا وول فوو ة

إم خصو ئن ا و"ب ا وق  أم"موس زوةلف وض افف أيض . فة رل أن اام" م  ة  حدث بشوك  ر وو  إق تحر وس خصو ئن ا ةورن ا فو رةف 
 فل .

 عند التقاء النون الساكنة مع اللام أو الراء -

رموو  ةحظةوو  ب ا   ووف ا فوو ب ف يمكوول أن افووج   ةوو  أيضوو  ا تجوو ان ب الخصوو ئن ا  لفلووف  نحوو"فمج ا وود"ممج فوورال فوو ة الأماء  رأ ووا ووو  
الاحو  أن ا  لفومج ا ةو تجمج ب ا و  تمج يتكراو ن وول ثولاث بوران دمو  الاحظ   ة   ر ا يل ب ا ت م لخص ئن دالأافلوفد  صورت ا ةورن إق 

 الأرل خص ئن نرت ا لام بلةم  دم  ا ث ني خص ئن نرت ا "اء .
رم   كورن ا ودة ا لوةلوف وضو افف ر وي  شوير إم اسوت "ا  أاضو ء ا ة و، فورال ا ودة وول ثاو ت افوي ب حجوا ا تجو ريو ا ن وي را فمور  

  دل انل  است  وف ا اراني   "يا  ب ف ة اام" م.را شفر  رق   و  
ن افتةتن إقن أن ا ت  ء ا ةرن ا ف رةف ول ا "اء ييم  إم زرال ر  خص ئن  قه ا ةرن ا م دو  محنفيو  ا و"اء رروق   الأوو" اةود ا ت و ء ا ةور 

 ا ف رةف ول ا لام. إق  يلب خص ئصفي  رة  ا ى إة خص ئن ا لام.
 مدغمة بين وصف القدماء والمحدثينالنون الساكنة ال  -2

ب د ا رنو ا فللي ئي  نةرن ا ف رةف ررق    تنو أنرات اام" م   م اسف ح  ف اام" م ول ر  ح"ب  اةت   الآن إم ا    اف بمج  قا 
 :  ا رنو ا دي  ا  تمد انى الأس  لب ا  نملف ا ديثف ربمج رنو ا  دو ء راضل ب ا فا ن ولاحظتمج أس سلتمج

  ي أن ا  "ب ا  دو ء ي يصفرا ا "رب إة رنف  فللير رجل  ر ش"دل  ف ر الأولى:
اةد رنففيا  ظ  "ة اام" م بمج ا ةرن ا ف رةف رح"رب اام" م ا ختنفف ااتمدرا انى الأماء ا  " ني "  ا  بلةم  ااتمدا  نل انى  الثانية:

 الأماء ا تدارل ب ا  "بلف ا فصحى ا لرم.
 ين الوصف القديم للنون والوصف الحديث:ب -

ن بم  أن ا  "ب ا  دو ء رنفرا ا "رب فللير رجل  ف ر أ  ول ا حلف ا خ  ج را صف ت بلةم  ر اس م استة  فللي ئلف بحتف  فإاة  سرب ا    
 بمج رنففيا  نح"رب ا د رسف رو   دل انل  ا   ل ت ا فللي ئلف ول أب  م فللير رجلف.

ا  وودو ء را﵀ودثمج حوورل  و"ج ا ةوورن ففيوي تخو"ج اةوود ا جمل و  ووول فو"ب ا نفوو ن ربومج وو  فريوو، ا ثة يو   ري لاحَوو  مضوف ا  وو"ب ة خولاب بومج 
ا  دو ء ب ا رنو ول خلال  ف"ي فيا بمج ا ةرن ا تح"رف ربمج ا ةرن ا ف رةف ا م ادر   ح"ف  و لف  رق و  وو   ور ورجورم ب  ف و   فمول 
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 أن ا ةوورن ا فوو رةف  لفووس سوورى و"حنووف اات   لووف بوومج ا صوورت ا فوو ب، را صوورت ا لاحوو، حوو  رنووفس بووأن وكرا فوو  ا د اسووف ا فللي ئلووف  وَاوَوومجَّ 
 ا  لفلف وليفف  فم   ي إة أقي ل ا صرت ا ف ب، رو دو ت ا صرت ا لاح،.

دي   رق و  وو  سوجنة ه ب رضد رنو ا  "ب ا  دو ء ا ةرن بصفف الجفي" ر قا نحل  تد و  رإن اختنو   "يففيا  نجفي" ال ا ت "يوو ا و
 ا تحنل  ا  لفي  نةرن ا ق  يامج أن ا ةرن يفير ة بفاب  راجد بل ن ا ةيمف ا ةج"يف ب ر  ح ةف  ا د رسف .

رم  رنفس ا ةرن ب ةستف ل ر ور ي وي رريو  و"ض وف را  ضلو، وود ا تفخولا فولا يمكول  نةورن أن  كورن وفخموف لأن ا تفخولا وو" ار أس سو  
ريووو ا فموور  ررووو لف ا نفوو ن  رب ح  ووف ا ةوورن يكوورن  ووأثير ا تجريووو ا فموور  سوونال  فوولا يوو ك أ  ونموو  ب ا تحنلوو  ا  لفووي  بحجووا ا تج

 را كلام افف  يمكل أن ي  ل ال نفف اةافت ح ا م  ض م نفف اافا ي.
  ف بمج ا   تمج  فمل جفيف ا شودة زود ررنو ا  "ب ا  دو ء ا ةرن بأي  ح"ب وترسر بمج ا شدة را "خ رة ر ر رنو مضل، ف  ترسر ح

أن ا خ"ج ا صرت  نةرن يةين، اايلاض    و  اةد ا ، ا ةرن  روول جفيوف ا "خو رة زود أن ا وراء يتفو"ب بفلاسوف وول ا خو"ج الأافوي فولا  وي 
يمكول أن اود   انوى ق و   شديدة ر ة ي  خرة فأافب رنو     ر أي  وترس ف بومج ا شودة را "خو رة ر وقه او  "ة فللير رجلوف بحتوف رة

 فلفل  بم  يكفي.
رأ ا نفف يةفافي  ا  "ب  نةرن  ي نفف ا يةف ر ي ق   ا صرت ا ق  ت"ج ول الخلشرم أر الأاو رضد ض ورا بت "يو ا يةف بشك  مضلو،  

رق و  وو  أروده ابول  53« ةَّوفا ا ةورن أشود ا و"رب "   »: رم  حدمرا  "جفي   رضد ب"ع الخنل     رنو ا ةرن بأي  أشد "ةف ول ا لا    ض ل
ر  نفيوا رنوفرا ا ةورن بهوقا ا رنوو بةو ء  54.«ح"ب أ"ل  ن  ب ا يةف ول ا لا   "بو  وول الخلشورم را ةرن»الجل   ربمج ساا  أيض  ض ئلا: 

 ا ةورن أانوى وول انى حففيا ا فم ي ا " و ا ق   يرده ا تج"بف ا فللي ئلف ا ديثف ف ةودو  ا و  ن بومج فلوو ا ولا را ةورن الاحو  أن بوراني
روو  براني ا لا ففيي أانى  را "ا  را ترا " ا   لي    ضرة أسم ع أانى وول ا وةخفب ر ور وو  يفوا الأنورات ب  ودة ممو  يج و  ا يةوف ب ا ةورن أ

 رأجنى وةفي  ب ا لا.
ى حدة  رضد ج نرا  نةرن ا ف رةف رم    "ي ا  "ب ا  دو ء بشك  ورسل روفص     ي    ح"ب ا ةرن ول  ييرات ررنفرا ر لاِّ وةفي  ان

 أ بل ح ةت دأحك مد ب اتا   و  ينح في  ول ح"رب  ر كةة  سرب ا"رل انى ح  ف اام" م ف ر ب اتا      ي ا تة ر ف ب  قه ا د اسف.
 د"مف ب ب ضفي  رضرة  قا الاح  بدايف أن ا  "ب ا  دو ء م سرا اام" م ب  تفصل  ب مئمج بت "يف    والةمج أاراا  بحفب فال ف ا "رب ا

اام" م  ر ر امو  وةفيجوي وضوارط ريصوةفرن إم"و م ا ةورن ا فو رةف فلمو  ب ود   وول حو"رب بأاو  دإم"و م ا ت و  بمجد لأن حو"رب اام"و م 
  قه تتنو  "جفي  ال  "ج ا ةرن ر كل  لن بشك  راير ف  ةرن و   بف  قه ا "رب ول ا حلف ا خ"ج.

ر ور ا وق  ة  وإدغتام تتامر ور اام"و م ا وق   ا وى فلو  نوفف ا ةورن ر وي ا يةوف   إدغتام نتاقصضفومره إم ضفوممج: رب  ةفاف   م"و م ف ود 
  ا ى فل  ا يةف  يكرن الأرل ول ح"رب ا ل ء را رار را ةرن را لا  بلةم  ا ث ني يكرن ول ا لام را "اء.

  يتف، ول و   ر محدم ب ا  ص" ا دي  بشك  ا م  رر اس  ا رم    "ي ا  "ب ا  دو ء إم رنو ح"رب اام" م رتحديد    جفي  بم
ولاحظ ت مضل ف روفلدة ب ا رنو وةفي  أيا ف"ضرا ربشك  راو  بمج ا ل ء را رار ا ديتمج ربمج ح  ف رريم  ن وتمج  ر ر  رنلو مضل، 

ف ا  لفلف بشوك  راوو  فو  ف"ي بومج ا لو ء را ورار رحو"ب  رننرا إ ل  براس ف حففيا ا " و رمضتفيا ا    لف  رق   و  يمكل أن  الة  ا د اس
ود ربمج رريم  "ير وديتمج لنراوسن يكمل ب ررن ا ا الف ا ث الف فلفيم  ح ل رريم  وديتمج وفت "ة امرو  مم  يدل انى ثا ت ا تجريو 

ا ا الف ا ث الف فلفيم  وتييرة بمج ا  ف ع رانخف ض  ا فمر  ب  قه ا   ف رادم  ييره مم  يج نفيم  ح"رتمج  ر كل ب ح ل رريم  ن وتمج  كرن
 ر ر و  يشير إم  يلير امل، ددث ب ا تجريو ا فمر  أثة ء ا ة ، بهقيل ا ص وتمج.
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ررنو ا  "ب ا  دو ء  و"ج رو م وول ا ولام را و"اء بدضوف  رمو  أيوا  رنونرا إم أن  و"ج  وقيل ا صو وتمج أضو"ب إم  و"ج ا ةورن  را فو"ي بومج 
ا صراوس اةد ا  لن ب  كاير فالةم  ت"ج  راء ا ةرن ول الأاو ت"ج  وراء ا ولام وول ا فوا بإا ضوف جلئلوف وول جو اي ا نفو ن رب  ةفواف  قه 

  ن"اء  كرن ااا ضف ول ف"ب ا نف ن.
 النون الساكنة مع حروف الإدغام  -

را رلفلوف حدرثو ..  رخلانوف وففيوروفيا  ظو  "ة اام"و م أن ا"َّب ا  "ب ا  ودو ء اام"و م بشوك  جلود روفصِّو   كو  ح ة و   رمو  أيوا بلةو
ا "ب ا د"ا يف د نف    اةد إم" و  ريتحرل إم نف ت ا "ب ا د"ا فل   رب  ةفاف ام" م ا ةورن ا فو رةف فلمو  ب ود   ي فِّوا ا  ودو ء 

 وي  -رمو  اودّم   أ"نوافيا-رب اام" م ا ة ضن ر   اام" م ا ة ضن راام" م ا ت م  رح"  -رم  سا، ا  رل-اام" م إم ضفممج رايريل 
 وى ا ةرن را لا را ل ء را "اء حمج  فا في  ا ةرن ا ف رةف  رانف ا ت  ب  ةو ضن أن نوف ت ا ةورن ا فو رةف ة  ولرل رنلوف حو ل  وقا اام"و م فلا

مج رب  ةفاف  نملا اةش اك ب ا يةف  رب  ةفاف فلفي  شيء ول ا يةف  ربلةرا انف اام" م ول ر  ح  ف  ف  ةفاف  نةرن  كرن ا  نف اجتم ع ا ثن
 نلو ء را وورار ا صو ففيم  بوو  نمج إوو فف إم ضوو"ب  "جفيمو  ووول  و"ج ا ةوورن. وول ااشوو  ة  ةو  إم أن رنووففيا  وقا إيوو   ور رنووو   "ي وف ضوو"اءة 

 ا  "ان ررلفلف تجريده رأماءه "  ا .
ا د اسف   أرلد رجرم اام" م  نةرن ا ف رةف ول ر  ول ا لا را ةرن را لام را "اء ر كة   رمم  يو تَّف، انل  بمج و  ض    ا  دو ء ربمج و  ب  قه

ه إم يةتفي ول ا ل ء را رار بحفب و  يتكنا ب  ا ة ف رن ب   "بلف ا فصحى ب أي وة   قه ب لجلائ" ررثير ول الأض    ا  "بلوف  ر ولن  وقا وو"م
ل ر ارا يصفرن ا ة ، ا  " ني رم  سا، ا  رل ب او فف إم احتم ل و  يكرن ضد حدث خ أ ا  "ب ا  دو ء ب ا تشخلن را رنو  ر ك

  .ول  يير ب ا ة ، ب    مج ا   تمج إقا و  اف وة  أن ا  "ب ا  دو ء ر ارا يد"مرن ا ةرن ا ف رةف ول  قيل ا "فمج ب رلاوفيا ا   م
الجول   ل ض ل ابوح ل إم" م ا ةرن ا ف رةف ول ا لا أ ي "ةف ا ةرن أم "ةف ا لا؟  رول مضتفيا ب ا رنو أيا ا ضشرا ح  ا يةف ا م  كرن 

را ةوورن ب ا وولا   وو   ووي "ةتفيموو  أر "ةتوو ؟ فووق ب ابوول رلفوو ن  راختنووو أ وو  الأماء ب ا يةووف ا ووم  ظفيوو" ووول إم"وو م ا تةووريل »ب ا تمفيلوود:
ب   نوب  رنو    "جفيمو  وول  و"ج  ف ا لا. رب  أضرل  لأن ا ةرن ضود زال  فظفيو ا ةرن. رق ب ا داني ر"يره إم أي  "ة روراف ره إم أي  "ةف

 55.«ا لا  ف  يةف   
ر ج  ابل الجل   أن ا يةف  ي  نملا رضد أن ب بق   راد ا  ل ف لأا  اةد ا ةظو" ب ا "سوا ا  لفوي ا مثو   وقه ا   وف وول اام"و م زود 

  نةرن مم  يدل انى أن ا يةف  نملا.  أن الخص ئن ا  لفلف ا ظ  "ة   رم  نملا ة
  يتحدث ا  دو ء ال اام" م ا ك و  أر ا ت م رسموره بهوقا اةسوا  يلو ب حو"ب ا ةورن رنوف    رنلوف ر ور حو، اام"و م  رمو  يو"ى ا  و"ب  

"ج ا ةورن فلا وس بوق   ا يةوف ا  دو ء. رساب  قا ا ةرع ول اام" م ض"ب  "ج ا ةرن ول  "ج ا لام را "اء ا نوقيل ي ودان أضو"ب ا خو  ج  خو
ا لازوووف  نةوورن حوو ل  ووقا اام"وو م ر وور ووو  انلوو  ا وو ل ب ا ة وو، ا وودي  ب ا ةموو قج ا ختوو  ة إق  اوومج الخصوو ئن ا  لفلووف  ووقه ا   ووف ووول 

 م ر ر ا لول ا ض او اام" م زرال ر  ولاو  ا ةرن ب ا   تمج رة  ا ى إة الخص ئن ا  لفلف  "ب ا لام را "اء ول و  يدل انى اام"
 ب ا   تمج ررق   ب ا  ةت ا ف ب ف. 

 س ولْ  رضل ﴿رول  فت فا ا دضل ف ب ا رورع اات  م ابل جي   "اءة حفن ال ا نا را م ة  د"ا فلفي  ا ةرن ا ف رةف ول ا "اء ب الآيف 
 مه  ووقا الأماء أاوو  ة رجوو  يووبر   ووقا ا فووكس أر  وو"ك  ووقا إق يفووكس ا  وو  ئ سووكتف خفلفووف بوومج ا ةوورن ا فوو رةف را وو"اء رسوواب اات وو ﴾ اي   َ 

 اام" م.
أن ا  "ب ا  دو ء اوت زرا ب  دضف ب ا رنو را تفصول  ب شو"ح ا و ةت ا ختنفوف بمو  اسوت  ارا وول جفيود رو "فوف  -مم  سا،-ريمكل ا  رل 

 ا  وو"بي رأثوو"اه وةووق ا  وودن بموو  ي يكوول وت حوو  أي وفيوو  رق و  بتووقرضفيا  نحوو"رب رحدسووفيا ررووقا تجوو  بها ا  ديوودة ر وور ووو  أ"وو  ا ود س ا صوورت
  نكثير ول ا ني ت انى ضنف ا رس ئ  ا  لةف  ا ب  قا ا ا ب ول ا  م .
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 :ملاحق
 جدو : النون الساكنة مع حروف الإدغام  ي العربية الفصحى

 
 

 dBالودة  Hzالتواتر الزمن الادغام
التواتر الأساسي 

Hz 

 ا ل ء -ا ةرن

 ن نةر  070.9
  نل ء  07074
 يمرع 07907

 الياء النون

  نةرن 974.

  نل ء 470.
9.7790 

 

 .F1 :44ا ا الف 
-- 
: 4Fا ا الف 

2910 

 F1 :410ا ا الف 
: F2ا ا الف 

99.. 
: F3ا ا الف 

2.4. 

 07974 ا ةرن-ا ةرن 

 F1 :4.9ا ا الف 
--- 

 F3 :2.99ا ا الف 

.274. 91970. 

 .0790 ا لا -ا ةرن 

 F1 :409لف ا ا ا
--- 

 F3 :2020ا ا الف 

.0799 97.799 

 ا رار-ا ةرن  

  نةرن 07009
  نرار 070.9
 يمرع .0792

 الواو النون

  نةرن 479.

  نرار .7..
999720 

 F1 :441ا ا الف 
-- 
: F3ا ا الف 

2400 

 

 .F1 :41ا ا الف 
: F2ا ا الف 
9.04-9002 
: F3ا ا الف 
2.9. 4007 

 0.947 ا لام-ا ةرن  
 F1 :409ا ا الف 
 F2 :9.99ا ا الف 
 ..F3 :42ا ا الف 

.47.. 9.9720 

 07949 ا "اء -ا ةرن 
 F1 :029ا ا الف 
 F2  :9220ا ا الف 
 F3 :2000ا ا الف 

.174. 991720 
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هَل ]1الوكل رقم  [manhal: التحليل الطيفي لكلمة مَنتْ

 

 
 [n_nالساكنة والنون ] : التحليل الطيفي للإدغام بين النون 2الوكل رقم 

 
 

 
 [n_m] : التحليل الطيفي للإدغام بين النون الساكنة والميم3الوكل رقم
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 [n_w] : التحليل الطيفي للإدغام بين النون الساكنة والواو4الوكل رقم

 
 [n_l] : التحليل الطيفي للإدغام بين النون الساكنة واللام5الوكل رقم 

 
 

 
 [n_r] لطيفي للإدغام بين النون الساكنة والراء: التحليل ا6الوكل رقم
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 التغيّرات التركيبية للصوامت الأسنانية ) ث ، ذ ،ظ (
Structural changes to Soamt Dental (t ,t* , d) 

 د. حسين مصطفى غوانمة
 أستاذ مشارؾ في اللغة والنحو

 الأردف  -جامعة العلوـ الإسلبمية العالدية
/ قسم اللغة العربية  كلية الآداب والعلوـ

 : الملخص
حث بالصوامت الأسنانية ) ث ، ذ ، ظ ( ، حيث قدّـ قراءة متأنية عن ىذه الأصوات من شتى نواحيها؛ الدخرج وسِم الب            

والصفات وىيئة النطق والتحولات الصوتية ، مبينًا نقاط التلبقي والافتًاؽ بينها، وقد أظهر أف ىذه الأصوات وفق ما درس من تبدلاتها 
اء اللغة الدتقدمتُ والمحدثتُ في أغلب صورىا ، وقد أكد البحث ذلك من خلبؿ التحولات النطقية الصوتية تتفق في موضع نطقها عند علم

لذا في الفصحى والعامية بصورتيها الدطلقة والدقيدة، وذلك بتحوؿ الصوت إلى آخر دوف قيد ، أو تٖولو تٔجاورتو لصوت ثاف في سياقات 
 صوتية معينة .

 تًكيبية ، الصوامت الأسنانية ، الدخرج ، الصوت اللغوي .: التغتَّات ال الكلمات المفتاحية
Abstract:  
     Marking search Balsoamt Dental (t ,t* , d), where he presented a careful reading of all these sounds 
from various aspects; director, attributes and body pronunciation and audio transitions, indicating 
convergence and divergence between them points, showed that these votes as he studied voice 
Tbdladtha consistent in the position pronounced when applicants and modern linguists in most of its 
forms, has confirmed search through her grave accent shifts in the classical and vernacular absolute and 
unrestricted Besortaha, so the transformation of sound to another without restriction, or 
transformation Bmgeorth to the voice of a second in a particular sound contexts. 
Keywords: structural changes, the dental consonants, the director, the sound of language. 
 

 تمهيد:
تٖدث القدماء والمحدثوف عن مفهوـ الحرؼ والصوت قدلؽاً، مع تفريق سيبويو بتُ أصوؿ الحروؼ وأنواعها، فلم يكن يفرؽ بتُ        

لصوت؛ ىو الأثر السمعي الذي تٖدثو ت٘وجات ناشئو من اصطلبحي) الحرؼ( و)الصوت( على لضو ما فرّؽ علم اللغة الحديث بينهما. فا
 اىتزاز جسم ما.

وأما الحرؼ؛ فهو ما لا يدؿ على معتٌ في نفسو وإلظا يدؿ على معتٌ في غتَه مثل: )من( و)إلى( والدراد أف الحرؼ ليس لو معتٌ       
 (1مستقل ولا مفهوـ خارجي تْيث إذا نطق بو وحده إنو لا يفهم منو معتٌ.)

حظيت دراسة الصوت اللغوي أو الصوامت اللغوية بألعية بالغة عند كثتَ من الأمم السابقة؛ بقدر من التأمل والنظر، ويكفي أف       
نعلم أف ىذا النظروإف كاف بسيطاً، يستَاً في بعض أبعاده، قد أدى إلى إلصازات ىائلة في تاريخ البشرية. وىذا دليل على ألعية تلك 

 ( 2الدراسات.)
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فقد قاـ بعض علماء اللغة بوصف تلك الصوامت وصفاً دقيقاً، من حيث الدخارج والذيئات الدختلفة للصامت الواحد. فقد فعل الذنود      
في  ذلك في القرف الرابع قبل الديلبد. وكاف بانيتٍ من علمائهم البارزين، أما العرب ومنهم سيبويو وابن سينا وغتَىم فقد حازوا قصب السبق

الأصوات اللغوية خصوصاً علماء القراءات القرآنية، حيث وصفوا ىيئات النطق الدختلفة من جهر، ولعس، واستعلبء، وإطباؽ،  دراسة
 (3وترقيق، وشدة، ورخاوة، وتوسط ... وغتَ ذلك.)

 أولًا: الصامت الأوؿ )الثاء(.
 *تٖديد موضع نطق الثاء بتُ القدماء والمحدثتُ:

( وتبعو في ذلك  4طق حرؼ الثاء فقاؿ:" ولشا بتُ طرؼ اللساف وأطراؼ الثنايا لسرج الظاء، والذاؿ، والثاء")حدد سيبويو موضع ن        
(...وغتَىم ، وكذلك ذكر عنو 8(، والقرطبي)7(، ومكي بن أبي طالب)6(، والاستًباذي)5كثتَ من علماء اللغة من لضو ابن السراج)
( كما ذكر عنو أبو بشر عمرو بن عثماف قائلًب:"إف حروؼ الظاء 9"أحد حروؼ النفث".)إماـ العربية أبو الفتح عثماف بن جتٍ بأنو:

( وعلى ىذا النهج كاف تٖديد موضع نطق 10والثاء والذاؿ، ىُنّ من أطراؼ اللساف وأطراؼ الثنايا، وىن أخواتٌ، وىن من حيز واحد".)
 صامت الثاء عند قدماء العرب. 

موضع نطقو، فقاؿ كماؿ بشر إنو:"يوضع طرؼ اللساف حاؿ النطق بهذا الصوت بتُ أطراؼ الثنايا العليا أما المحدثوف فقد حددوا        
والسفلى بصورة تسمح تٔرور الذواء من خلبؿ منفذ ضيق فيحدث الاحتكاؾ، مع عدـ السماح للهواء بالدرور من الأنف ومع عدـ تذبذب 

فقاؿ إنو:" يتم نطقو بوضع طرؼ اللساف بتُ أطراؼ الثنايا العليا والسفلى بصورة  ( كما ذكر عنو مناؼ الدوسوي11الأوتار الصوتية". )
رخوة تسمح للهواء بالدرور من منفذ ضيق فيسبب احتكاكاً في ذلك الدوضع، كما يرتفع الطبق فيلتصق بالحائط الخلفي للحق كي يسد 

(  وعليو فبإمكاننا أف نقوؿ إفّ 13ف مع أطراؼ الثنايا العليا".)( ، ووصفو سليماف فيّاض بأنو" من طرؼ اللسا12مسد المجرى الأنفي".)
 القدماء والمحدثتُ قد اتفقوا على أفّ لسرج حرؼ الثاء ىو من طرؼ اللساف وأطراؼ الثنايا العليا والسفلى.

 صورة توضيحية عن موضع لسرج صوت الثاء: -
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 :نالسمة النطقية لصوت الثاء بين القدماء والمحدثي-

 قاـ العلماء القدماء بوصف الأصوات من حيث السمة النطقية أي من خلبؿ الجهر والذمس فوصفوا صوت الثاء.       
    (، وتبعو في ذلك ابن جتٍ 14فقاؿ عنو سيبويو:"إنو صوت رخو مهموس".)
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 السمة النطقية لو.( وىكذا كاف وصف القدماء لصوت الثاء من حيث الذمس والرخاوة أي 15حيث وصفو "بالدهموس".)
أما المحدثوف، فقد وصفوه بصفات مشابهة لدا قد ذكره القدماء، حيث ذكر سليماف فياض بأنو:"صوت مهموس      

(، فقد أتٚعوا تٚيعهم على 19(،  وعصاـ نور الدين)18(، وعمار البوالصة)17( وتبعو في ذلك مناؼ الدوسوي)16رخو".)
 أنو صوت )رخو ومهموس(. 

 امت الثاني )الذاؿ(.ثانياً: الص
 *تٖديد موضع نطق الذاؿ بتُ القدماء والمحدثتُ:

(، وتبعو في ذلك عدد 20قاـ سيبويو بتحديد موضع نطق صوت الذاؿ، فقاؿ:" لشا بتُ طرؼ اللساف وأطراؼ الثنايا")       
تقدمتُ مثل ابن السراّج وابن جتٍ والقرطبي... وغتَىم. 

ُ
 من علماء اللغة الد

المحدثوف، فقد حددوا موضع نطقو حيث ذكر عنو سليماف فيّاض قائلًب:بأفّ لسرجو"من بتُ طرؼ اللساف وأطراؼ  أما       
( وقاـ  مناؼ الدوسوي بذكر لسرج نطق حرؼ الذاؿ بدّقة فقاؿ:"ىو التقاء طرؼ اللساف تْافة الأسناف مع 21الثنايا العليا".)

واء من المجرى الضيق فيحصل الحفيف بسبب احتكاؾ الذواء وارتفاع الحنك السماح للهواء بالخروج من بينها، أي خروج الذ
الأعلى ليسد المجرى الأنفي، مع عدـ تقعر اللساف، فالصوت مرقق بالإضافة إلى اىتزاز الوترين الصوتيتُ، فهو صوت 

 (22لرهور".)
 (23أما  كماؿ بشر فوصف لسرجو بقولو:"فالذاؿ إذف صوت لشا بتُ الأسناف".)      

 صورة توضيحية  لدخرج صوت الذاؿ:-
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 السمة النطقية لصوت الذال بين القدماء والمحدثين:-
    (. 24جعل القدماء وعلى رأسهم سيبويو صوت الذاؿ من الأصوات الرخوة المجهورة) 

أف الأوتار الصوتية تتذبذب في حاؿ  كما قاؿ عنو كماؿ بشر من المحدثتُ بأنو :"ىو النظتَ المجهور للثاء، فلب فرؽ بينهما إلا
 (25النطق بالذاؿ، فالذاؿ إذف صوت لشا بتُ الأسناف احتكاكي لرهور".)
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(، وتبعو في ذلك 26وقاؿ أيضاً عنو مناؼ الدوسوي بأنو:" ىو النظتَ المجهور للثاء، أي أنو صوت رخو لرهور مرقق")     
 (28صاـ نور الدين قاـ بتصنيفو ضمن الأصوات المجهورة. )( كما أفّ ع27سليماف فيّاض بأنو صوت لرهور رخوٌ.)

 ثالثاً: الصامت الثالث)الظاء(.
 *تٖديد موقع نطق صوت الظاء بتُ القدماء والمحدثتُ:

قاـ العلماء القدماء بتحديد لسرج موضع نطق صوت الظاء، فقاؿ سيبويو:"إفّ الظاء والثاء والذاؿ من طرؼ اللساف وأطراؼ         
( وتبعو عدد من العلماء كما سبق وذكرنا ذلك في حرفي الثاء والذاؿ، فهذا ما اتفق عليو العلماء القدماء في تٖديد موقع 29ا".)الثناي

 النطق لصوت الظاء.
لدخارج، أما المحدثوف، فقاموا بتحديد موقع صوت الظاء ومنهم عمار البوالصة حيث قاؿ:"إفّ المجموعة الكبرى من الأصوات الدتقاربة ا      

وىي مكونة من الذاؿ والثاء والظاء،ووجو الشبو بتُ كل ىذه الأصوات ىو أفّ لسارجها تكاد تنحصر بتُ أوؿ اللساف وطرفو، والثنايا 
 (.31(، وقاؿ عنو سليماف فياّض بأنو صوت لرهور رخو مطبق)30العليا")

أسناني، وتتم عملية نطقو من خلبؿ التقاء طرؼ اللساف  كما قاـ مناؼ الدوسوي بوصفو بدقو فقاؿ:"بأفّ حرؼ الظاء ىو صوت      
تْافة الأسناف مع السماح للهواء بالخروج من بينهما ومن خلبؿ خروج الذواء من المجرى الضيق بسبب احتكاؾ الذواء تٔا يسمى بالحفيف، 

و كماؿ بشر بأنو "صوت لشا بتُ (. ووصف32فتَتفع مؤخر اللساف لضو الحنك الأعلى مع رجوعو باتٕاه الحائط الخلفي للحلق")
 (33الأسناف".)

 صورة توضيحية لدوضع نطق صوت الظاء:
 
 
 
 

 
 

 السمة النطقية لصوت الظاء بين القدماء والمحدثين:-
(، ويقوؿ سيبويو في صفة الظاء الاحتكاكي:"ولولا الإطباؽ 34إفّ السمة النطقية لحرؼ الظاء ىي أنو :"من الأصوات المجهورة")      

(،وذكره عمار البوالصة بأنو من الأصوات 36(، وقاـ  عصاـ نور الدين بتصنيفو ضمن الأصوات المجهورة والدطبقة)35ارت الظاء ذالًا")لص
(،وقاـ  مناؼ الدوسوي بوصفو بأنو صوت أسناني رخو، ولرهور 39(، وسليماف فيَاض)38(، وقاؿ ذلك كماؿ بشر)37الرخوة المجهورة)

 (40ؽ.)ومفخم، ويتسم بالإطبا
بعد أف ذكرنا كيفية خروج أصوات الثاء والذاؿ والظاء، وقمنا بذكر موضع أو طريقة نطق تلك الحروؼ، و السمات النطقية لذا ، فيمكننا 
أف نقسّم تلك الأصوات إلى لرموعتتُ من حيث السمات، فإما تنتمي تلك الأصوات إلى لرموعة أصوات الجهر والذمس عند المحدثتُ، 

 شدة والرخاوة عند القدماء، ولرموعة أصوات الإطباؽ، لأفّ صوت الظاء يعدونو صوتا من الأصوات الدطبقة.يقابلها ال
أما الجهر والذمس عند القدماء، فقد عرفهما سيبويو قائلًب :أما الصوت الدهموس فهو"حرؼ أضعف الاعتماد عليو في موضعو حتى        

 (41فرددت الحرؼ مع جري النفس، ولو أردت ذلك في المجهور لم تقدر عليو".) جرى النفس معو، وأنت تعرؼ ذلك إذا اعتبرت
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كما يعرفّو إبراىيم أنيس وىو من المحدثتُ بأنو:"الصوت الذي لا يهتز معو الوتراف الصوتياف، ولا يسمع لذما رنتُ حتُ النطق بو،        
الأذف، ولكن الدراد بهمس الصوت ىو صمت الوترين الصوتيتُ معو،  وليس معتٌ ىذا أفّ ليس للنفس معو ذبذبات مطلقاً، وإلا لم تدركو

س رغم أفّ الذواء أثناء اندفاعو من الحلق أو الفم لػدث ذبذبات لػملها الذواء الخارجي إلى حاسة السمع فيدركها الدرء من أجل ىذا،والذم
 عكس الجهر في الاصطلبح الصوتي.

ندما تكوف الأوتار الصوتية متقاربة أو منتظمة، حيث يكوف ىناؾ لشر ضيَق جداً بينهما وجرياف أما الجهر فقد عُرّؼ بأنو:"لػدث ع       
 (42الذواء يؤدي إلى اىتزاز الأوتار الصوتية".)

وعلى ذلك قاـ سيبويو بتقسيم الحرؼ إلى قسمتُ ولعا الدهموس والمجهور وقاـ بذكر حرؼ الثاء بأنو حرؼ مهموس أما حرؼ الذاؿ        
ظاء فهما من الحروؼ المجهورة، ثم قاـ بتوزيع الحروؼ أو الأصوات إلى الشديدة أو الرخوة وذكر أف كلًب من حروؼ الثاء والذاؿ والظاء وال

 (43ىي من الحروؼ الرخوة. )
ور نظتَه الثاء إذ لا يوجد فرؽ بتُ الذاؿ والثاء إلا في أف الثاء مهموس لا يتحرؾ معو الوتراف الصوتياف، فالذاؿ إذًا صوت لره  

( ، وىنالك حروؼ ما بتُ الشدة والرخاوة وفيهما يقوؿ سيبويو :" الشديد ىو الذي لؽنع الصوت أف لغري فيو،أما الرخو ىو 44الدهموس)
 (45الذي أجريت فيو الصوت إف شئت".)

كب(، فجعل الدفرد مقابل الشديد، والدركب واستبدؿ ابن سينا مصطلح كلًب من )الشديد والرخو( تٔصطلحتُ آخرين لعا )الدفرد والدر        
مقابل الرخو، وعرفهما قائلًب:" الحروؼ بعضها مفردة، وحدوثها من حبسات للصوت أو الذواء الفاعل للصوت، يتلوىا الإطلبؽ دفعة، 

ا في الآف الفاصل بتُ وبعضها مركبة، وحدوثها عن الحبسات غتَ التامة، لكن تتبع إطلبقات، وىذه مفردة تشتًؾ في أف وجودىا وحدوثه
زماف الحبس وزماف الإطلبؽ. وذلك لأف زماف الحبس التاـ لا لؽكن أف لػدث فيو صوت حادث عن الذواء ، وزماف الإطلبؽ ليس يسمع 

 (46فيو شيء من ىذه الحروؼ لأنها لا ت٘تد البتو،وإلظا ىي مع إزالة الحبس فقط".)
الإطباؽ ىو: العملية النطقية التي تؤدي إلى حدوث التفخيم في الأصوات، حتى إف القدماء  وأما بالنسبة للئطباؽ، فنرى بأفّ مفهوـ      

( كما أف الدرعشي يفاضل فيما بينها فجعل الظاء 4كالقرطبي من ذىب إلى أفّ التفخيم والإطباؽ والاستعلبء نظراء من واد واحد،)
قائلًب:"ومنها الدطبقة والدنتفخة، فأما الدطبقة: الصاد، والضاد،  ( أما سيبويو عرّؼ الإطباؽ47،)-أي أضعف حروؼ الإطباؽ-أضعفها

( 50( وابن جتٍ،)49( وتبع علماء العربية القدماء وعلماء التجويد سيبويو في تعريفو ىذا، ومنهم : ابن السراجّ،)48والطاء، والظاء"،)
 ( .51وابن يعيش.)

فّ ما جاء بو سيبويو ومن تبعو يتفق اتفاقاً تاماً مع وجهة النظر الحديثة في (أ53( و سمتَ استيتية)52ويرى كل من ت٘اـ حساف،)       
قد العملية النطقية الحركية للئطباؽ والتفخيم الناتج عن الإطباؽ. أما فيما أورده  ت٘اـ حساف في ملبحظاتو حوؿ تعريف سيبويو للئطباؽ، ف

 لخصها في النقاط الآتية:
 ظ.الحروؼ الدطبقة وىي: ص، ض، ط، -1
 أفّ الإطباؽ يتم برفع اللساف إلى الحنك الأعلى. -2
 أفّ الإطباؽ لػصر الصوت من حيث الأثر السمعي. -3
أفّ اللساف حتُ يرتفع إلى الأعلى يكوف لذذه الحروؼ موضعاف من اللساف أحدلعا موضع الدخرج وىو طرؼ اللساف،  -4

 (54نك.)وثانيهما موضع التفخيم وىو مؤخر اللساف الدرتفع إلى الح
 وعليو، فيمكنا أف نلخص صفات كل من الثاء، الذاؿ، والظاء بالنظر إليها من ثلبث زوايا وىي:
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 أولًا: كيفية خروج الذواء في أثناء النطق.
 ثانياً: اىتزاز الأوتار الصوتية أو عدـ اىتزازىا عند النطق بالصوت وىو ما يعرؼ بالجهر والذمس.

 (55الطفاضها في أثناء النطق بالصوت، وىو ما يعرؼ بالإطباؽ.) ثالثاً: ارتفاع مؤخرة اللساف أو
 التغتَات التًكيبية للؤصوات اللغوية ومنها أصوات الثاء، والذاؿ، والظاء: -

ا تتأثر الأصوات اللغوية بعضها ببعض عند تٕاورىا في الكلمة الواحدة، أو في كلمتتُ متجاورتتُ، وذلك لأفّ اللغات ت٘يل بطبيعته        
سواء  -إلى الانسجاـ الصوتي، واللغة العربية لم تبتعد عن ىذه الظاىرة، ففيها إذا التقى صوتاف من لسرج واحد، أو من لسرجتُ متقاربتُ

حاوؿ كل واحدٍ منهما أف لغذب الآخر  -على سبيل الدثاؿ-أحدلعا لرهوراً والآخر مهموساً  -أكاف ذلك في كلمة واحدة أـ كلمتتُ
يتماثل معو في صفاتو كلها أو في بعضها، فيمنح أحد الصوتتُ للآخر شيئاً من خصائصو، أو كل خصائصو للآخر،  ناحيتو، ولغعلو

ليحدث التجانس الصوتي، أو التقارب الصوتي، فيتماثلبف، ويدغماف إدغاماً متماثلًب أو متجانساً، أو متقارباً وذلك تْسب الأصوات 
 (56الدتجاورة.)

تأثر ناتٕاً عن نطق اللغة العربية القومية التي تسمى في الاصطلبح اللغوي باللغة الدشتًكة، ومن أمثلتها اللغة وقد يكوف ىذا ال      
الفصحى في المجتمع العربي، فإذا ما أرشد ىؤلاء الدتعلموف إلى أصوات ىذه اللغة سهل عليهم إجادة نطقها، وحسن آدائها واستطاعوا 

 دات.بالتدريج أف يتخلصوا من تلك العا
 وعليو، فبإمكاننا أف نستنتج خاصيتتُ من أسباب تأثر الحروؼ العربية ببعضها، ولعا:     

أولًا: التقريب بتُ عادات النطق المحلية الدختلفة، وتذويب الفروؽ بينها بقدر الطاقة، وذلك يدؿ على أفّ ىناؾ نوعاً من التقارب بتُ 
 عة سواء أكانت من النواحي الاجتماعية أو الاقتصادية والثقافية.طبقات الأمة الواحدة في لرالات الحياة الدتنو 

ثانياً:تٗليص اللغة الدشتًكة من الآثار الصوتية ذات الطابع المحلي الضيق وتٓاصة في عهود القوميات وفتًات النهضات، حيث توجب 
 ( 57ة الواحدة.)عليهم ظروؼ العمل على تكوف لغة قومية مشتًكة تصلح للتفاىم العاـ بتُ أبناء الأم

ونستنتج من ذلك كلو أفّ ىذا التأثر والتقارب الصوتي مهما كانت أسبابو أو دوافعو، فقد قسمو علماء الأصوات اللغوية  حسب         
 تأثر الأصوات الدتجاورة بعضها ببعض كالآتي:

 لغتتُ الفرنسية والعربية.أولًا: التأثر الرجعي، وفيو يتأثر الصوت الأوؿ بالثاني، وىذا كثتَ الشيوع في ال
 (58ثانياً: التأثر التقدمي، وفيو يتأثر الصوت الثاني بالأوؿ، وىو الشائع في اللغة الإلصليزية والعربية أيضاً.)

 أولاً: التغيرات الصوتية أو التحولات النطقية لصوت الثاء:
 *إبدال الثاء بتاءٍ.

س تٔهموس، لشا أدى إلى سهولة التأثر بينهما، فتتأثر الثاء في)افتعل( بالتاء بعدىا علبقة صوت الثاء مع التاء ىي علبقة صوت مهمو       
ػػػػ اتأر، فقاؿ فتقلب )تاء( لضو: اثتًد ػػػػػػ اترّد، وىو مُتًّد، قاؿ سيبويو: والقياس متًّد، لأف أصل الإدغاـ أف يدغم الأوؿ في الآخر ومنو اثتأر

 لبيد بن ربيعة:
 قةّ خلقاً            بعد الدمات فإني كنت اتئّروالتيّب إف تعر متٍ رِ 

 ومثلو اثتتٌ ػػػػػػػػػػػ اتّتٌ في قوؿ الآخر:
 (59بدا بأبي ثم اتّتٌ ببتٍ أبي وثلث بالأدنتُ ثقف الدخالب.)

 فحرؼ الثاء،لا يكوف إلا أصلًب،فاءً وعيناً ولاما، فالفاء لضو تٙر، والعتُ لضو جثل، واللبـ لضو تْث.     
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أف الثاء إذا وقعت فاء في )افتعل( وما تصرؼ منو قلبت تاء، وأدغمت في تاء افتعل بعدىا، وذلك قولذم في افتعل من اثتًد: اثرّد، و      
لبوىا وىو متًّد ، فقلبت الثاء إلى التاء لأفّ الثاء أخت الثاء في الذمس، فلما تٕاورتا في الدخارج أرادوا أف يكوف العمل من وجو واحد، فق

 تٌ. وأدغموىا في التاء بعدىا ليكوف الصوت نوعاً واحداً، ومثل ذلك قولذم في )افتعل( من الثأّر ػػػػػػػػ اتأّر، وفي )افتعل( من ثتٌ: اتّ تاء، 
 ومن ذلك قوؿ الشاعر لبيد:

 (60و النيّبُ إف تعر متٍ رمةً خلقاً           بعد الدمات فإني كنت أتئِّرُ.)
 (61ء في اللغة العامية على لضو: اتنتُ، بدؿ اثنتُ، وتلبتو بدؿ ثلبثة، أكتً بدؿ أكثر، وتعلب بدلًا من ثعلب.)تتطور الثاء إلى التا      

 أما في اللغة اليهودية فتقلب الثاء إلى تاء كما قاؿ السموأؿ:
 ينَفَعُ الطيّب القليل من الرزؽِ                ولا ينفعُ الكثتَ الخبيتُ 

 دلاً من الثاء وىذا تأكيد على قلب لغة اليهود تاءً بدؿ الثاء ،أي: قلبوا  الثاء إلى نظتَه الرخو وىو التاء. ذكُرت ىنا بالتاء ب   
 ودليل آخرعلى نطق الثاء تاء باليهودية ىو ما عزتو الأصمعيات إلى السموأؿ من قولو:    

 وأتتتٍ الأنباء أني إذا ما                متّ أو رّـ أعظمي مبعوتُ 
 (62ىنا السموأؿ كلمة مبعوت بالتاء وىي الأصل أف تنطق بالثاء على لضو مبعوث.) ذكر

 أدى انتقاؿ اللغة من السالفتُ إلى اللبحقتُ إلى تغتَ الثاء تاءً ككلمة ثوب، وثلج، وثعباف، وثلث، تتحوؿ إلى: توب، تلج، تعباف، تلت،
 (63إذا أقاـ بو( وكذاؾ تنطق وثن ويثن وثنا ووثونا أيضاً. ) -او وتوناً وقد جاء مثل ىذا عن العرب من قولذم:) وتن بالدكاف يتن وتن

 *إبدال الثاء بطاءٍ.
تكوف الثاء تٔنزلة الطاء من التاء وذلك قولك: احفَذّلكَ فتدغم، وتدعُ الإطباؽ. وإف شئت أذىبتو. وتقوؿ:احفثالك. وإف شئت         

 (64طاء مع التاء.)أذىبت الإطباؽ. وإذىابو مع الثاء كإذىابو من ال
 *إبدال الثاء سيناً.

(، و)سُريا( أي )ثرُيا(، و)التػُراَس( بدلًا من 65تقلب الثاء سيناً وخاصة باللغة العامية ،كما في كلمة )سَورَة ( بدلًا من ثوَرةَ)         
 (66)التًُاث(، و)السقافة( أي )الثقافة(، و)كوسر( بدلاً من)كوثر(، و)البَحس( بدلاً من )البحث(.)

 * إبدال الثاء بفاءٍ.
تقاؿ أحد الصوتتُ إلى إفّ حرؼ الثاء صوت أسناني بينما الفاء صوت شفوي أسناني، ويلبحظ أفّ بتُ الحرفتُ علبقة تسمح بان       

 الآخر، فالفاء رخو مهموس، والثاء كذلك، ولعا متقارباف من حيث الصفة ومن حيث الدخرج بأفّ كلبلعا أسناني.
 يقُاؿ إفّ )الجدث( وىو القبر بلغة أىل الحجاز أي ينطق بالثاء، و)الجدؼ( لبتٍ ت٘يم وىنا تّم نطقها بالفاء، كما لؽيل ابن جتٍ إلى أفّ       

ثاء ىي الأصل، حيثُ قاؿ:) ألا ترى الثاء أذىب في التصريف من الفاء( واستدؿّ على قولو من القرآف الكريم فقاؿ تعالى:" فإذا ىم من ال
 الأجداث" .

اء . فعلى ىذا تكوف الثاء ىي الأصل، أي الث(61)وقولو تعالى أيضاً:" من بقلها وقثائها وفومها وعدسها وبصلها"  سورة البقرة         
( وباللغة الآ ( باللغة العبرية )شوـ رمية تٖولت إلى الفاء في لغة ت٘يم إذ إفّ الأصل في كلمة )فومها( ىي الثاء، ونؤكد ذلك بأفّ كلمة )ثوـ
نا في )توما( أي الشتُ والتاء ناشئتتُ عن الثاء. وىنا يؤكد ابن جتٍ أفّ الفوـ بالفاء ىي الحنطة والثاء ىنا ىي الأصل في ذلك. وإذا تأمل

 (67قراءات القرآف الكريم، حيثُ أنها كتبت في مصحف ابن مسعود"وثومها" بالثاء، وقرأت بالثاء عند علقمة وابن عباس.)



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 42 ~ 
 

ولا نشك بأفّ الإبداؿ بتُ الثاء والفاء قديم عند العرب؛ حيثُ وردت بعض من الأمثلة تشتَ إلى أفّ ت٘يماً تقوؿ:) تلثمتُ( على        
)تلفمتُ(، نقل ىذا صاحب الدصباح عن ابن السكيت، وإفّ بعض اللغويتُ فرؽ في الدعتٌ بتُ اللفاـ واللثاـ ؛ فاللثاـ  الفم وغتَىم يقوؿ

 ت٘يم، على الأنف ، واللفاـ على الأرنبة، رتٔا كانت ىنا صيغة الفاء ىي الأصل لسهولة انتقاؿ الفاء إلى الثاء، فأبدلت الفاء ثاءً في لغة بتٍ
م أليق؛ فهي تتسم بالبداوة وتكوف واضحة للسمع أكثر من الفاء، كما أُكِّدَ على ما قيل قوؿ النابغة لؽدح النعماف ويعتذر حيثُ الثاء لتمي

 لو:
 (69( وىذه إشارة لبياف الأصل والفرع على كثرة الاستعماؿ.)68" لا تقذفتٍ بركن ولا كفاء لو * * * وإف تأثفك الأعذاء بالرفد")

 صوتية أو التحولات النطقية لصوت الذال:ثانياً: التغيرات ال
 * إبدال الذال دالاً.

 لشا يسوغ الإبداؿ بتُ الذاؿ والداؿ ىي انتقاؿ الذاؿ إلى الوراء قليلًب فيصادؼ الداؿ فتتغتَ صفة الذاؿ من الرخاوة إلى الشدّة فتصتَ      
 دالًا.

  عدوفة".مثاؿ على ذلك: قوؿ أبي عمرو الشيباني فقاؿ:"ما ذقت عدوفاً ولا
 قاؿ: كنت عند يزيد بن مزيد فأنشدتو بيت قيس بن زىتَ:

 ولرنبّاتً ما يذقن عدوفةً                يقذفَنّ بالدهراتِ والأمهارِ 
 ( 70وفي ىذا البيت تم نطق كلمة)عدوفة( بالداؿ، فقاؿ: قاؿ لي يزيد: إلظا ىي عذوفة بالذاؿ.)

عن أبي الطيّب فقاؿ:)ذبرتُ الكتاب ( من أذبر، ذبراً إذا كتبتو وقاؿ اليزيدي دبرتو ، دبراً وكذلك تتحوؿ الذاؿ إلى دالًا كما جاء     
 بالداؿ.
وحديثاً تطور ىذا الصوت في اللغة العامية، بنقل صوت الذاؿ إلى داؿ ككلمة:) دىب( بدلًا من )ذىب(، و)الديب( بدلًا من        

، و)دكر( أي  -أي الأذف-ذبح ذبيحة(، و)دايبو( أي )ذايبو(، و)داني( بدلًا من)ذاني((، وقولذم ) دبح دبيحة( بدلًا من )71)الذيب()
)ذكر( خاصة باللغة الدصرية، وكل ىذه التغتَات في اللغة العامية جاءت من باب السهولة اللفظية، فنحن ننقل الذاؿ إلى الوراء قليلبً 

 (72فتصبح دالاً وىذا من باب السهولة.)
 .*إبدال الذال زاياً 

من التنوعات النطقية لحرؼ الذاؿ ىو أف يقلب زاياً، خصوصاً في اللهجات الآرمية قدلؽاً، ولكن شيوع ىذه الظاىرة على الأغلب ىو 
حديثاً أي باللغة العامية الحديثة ،إما الدصرية أو السورية كقولذم: )كزالك( أي ) كذلك(، و)مزىب( أي )مذىب(، و)زَىَبَ( بدلًا من 

)كزا مرة( بدؿ من )كذا مرة(، و)زات مرة(أي )ذات مرة(، و)التنفيزية( بدلًا من )التنفيذية(، و)زوء(أي )ذوؽ(، و)بزلت )ذَىَبَ(، و
 (73جهداً( بدلًامن )بذلت جهداً(.)

 *إبدال الذال ثاء والعكس.
ا لسرج أسناني لثوي فتتبدؿ الذاؿ تتبدؿ الثاء ذالًا فصوت الثاء مهموس وصوت الذاؿ لرهور ولكنهما لغتمعاف من حيث الدخرج فكلبلع

 ثاءً مثل قولذم: جذوت وجثوت.
 كقوؿ أبي علي:

 إذا شئت غَنَّتتٍ دىاقتُ قريةٍ             وصَنَّاجةٌ تٕذو على كل مَنسِمِ 
 ذكرت ىنا كلمة تٕذو بالذاؿ بدلا من الثاء.
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 اث، وقوؿ تأبط شراً:وكذلك قولذم: تػَلَعثمَ بدلاً من تلَعذَـ ، وقولذم حَذحاذ بدلاً من حَثح
ّـَ خشفِ بذي شَثّ وطباّؽِ   كألظا حثحثوا حُصاً قَوادمُو            أـ أ

 (74ىنا كلمة حثحثوا أي أسرعوا وقولذم حثحاث إذا كاف سريعاً.)
 (75وتنطق الذاؿ ثاء في بعض الأمثلة الكويتية مثل قولذم:" ذياب ملِبِّسَو ثياب" و"ثومو ماكولو مذمومة".)

 التغيرات الصوتية أو التحولات النطقية لصوت الظاء: ثالثاً: 
 *إبدال الظاء بطاءٍ.

عظمٍ،  يقوؿ ابن جتٍ إفّ حرؼ الظاء يكوف أصلًب لا بدلًا ولا زائداً، فإذا كاف أصلًب وقع فاء وعيناً ولاماً. فالفاء لضو ظلُمٍ، والعتُ لضو   
 واللبـ لضو حفظٍ.

النَّبط أي اللغة النبطية، فهي تقلب طاء حيثُ أنهم قالوا: )ناطور( بدلًا من )ناظور(، و)البُرطلَُّة( بدلاً وذكر أفّ الظاء لا توجد في كلبـ    
 من) البُرظلَُّة(، ففي قوؿ أتٛد بن لػتِ:

ينا إذا ىَبَّت علينا              وت٘لؤ وجو ناطِركِم غُبارا  تػُعَذَّ
 وقولذم أيضاً مُستَطِر وإلظا ىم مُستنَظِر.

 ذكرت في شعر الدتنبي:كما 
 نامت نواطتَ مصر عن ثعَالبها          فقد بَشِمنَ وما تفَتٌ العناقيد

 فالدتنبي ذكرىا بالطاء.
 ثم أنشدىا ابن الأعرابي قائلبً:

 تٔالِحِ ’ ، وأني لا أعَِيج’وشَفَّ فؤادي أف للعذبِ ناظراً         تٛاه
 (76فذكرىا ابن الأعرابي بالظاء بناظراً.) 

 فكلمة ناظر، إما تنطق بالطاء كما ذكرىا الدتنبي أو بالظاء كما ذكرىا ابن الأعرابي، والأصح أف تنطق بالظاء.    
ذلك وفي إبدالذما  تتأثر الظاء بإرجاء اللساف إلى الوراء قليلًب لتصبح طاءا، فتتأثر الظاء فيما بعدىا بالكلمات لتصبح طاءاً بالنطقً، و     

 (77طَّلم، ومظطعن ػػػ مطعّن ويقارف سيبويو بتُ مطعّن ومطلّم، فيقوؿ بأفّ الأصل بالإدغاـ بأف يتبع الأوؿ الآخر.)على لضو: اظطلم ػػ ا
 *إبدال الظاء ذالًا.   

تتبدؿ الظاء ذالًا كقوؿ أبي علي ، عن أبي بكر ،عن بعض أصحاب يعقوب، يقاؿ:) تركتو *وَقيذاً ووقيظاً(، وىنا الأصح أف          
الظاء بدلًا من الذاؿ، ولكنها ذكرت في القرآف الكريم فقاؿ تعالى:)والدوقوذة( بالذاؿ، ولقولذم: وقذه  يقذه، ولم يسمع ابن جتٍ تكوف 

 ( 78وقظوُ، ولاموقوظة، فالذاؿ ىي الأعم في الاستعماؿ، فلذلك قضى أنها الأصل، وإلظا الظاء ىي الأصل .)
 *إبدال الظاء بالضاد.

مح التبادؿ والتطابق بتُ الضاد والظاء في الدصاحف القدلؽة الدندثرة، كمصحف ابن مسعود، وأبي بن كعب، وابن لؽكن أف نل       
" العباس...وغتَىم، كما أفّ فواصل القرآف الكريم تهدينا إلى التشابو بتُ صوتي الضاد والظاء، وذلك في آيتتُ متتاليتتُ من قولو تعالى:

 (.51) فصلت ( و "وإذا مسّو الشر فذو دعاءٍ عريض" 50ت ولنذيقنهم من عذاب غليظ" )فصل
وقد تكوف صيغة الضاد ىي الأصل وتطوّرت عنها الضاد لأفّ الصوت الرخو يتطوّر إلى نظتَه الشديد، فبنو ت٘يم أو التميمية ت٘يل إلى       

وف أىل الحجاز ينطقوف بالظاء وأىل البادية بالضاد، الأصوات الشديدة وبنو الحجاز أو الحجازية ت٘يل إلى الأصوات الرخوة، فالذين لغاور 
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ن ويظهر أفّ الضاد التي وصفت في كتب القدماء قد مرّت بأطوار تارلؼية حتى وصلت إلى ما ىي عليو في لذجاتنا الحديثة، ولا يزاؿ كثتَاً م
وخاصة في العراؽ والأردف تنطق الضاد بالظاء كقولذم :) البلبد العربية تنطق الضاد كالظاء، ففي اللغة العبرية الضاد ظاء، وفي وقتنا الحالي 

 ( 79عريظ(بدلاً من )عريض(..... وغتَىا .)
 * الوقيذ من الرجاؿ: أي شديد الدرض الذي قد أشرؼ على الدوت.

الرخو مثل: )ضِل(  وقد تنطق بالعكس في لغاتنا الحديثة أو العامية ، فنقوـ بنطق الظاء ضاداً، أي يتطوّر الصوت من الشديد إلى      
 بدلًا من )ظل(، و)ضابط( أي)ظابط(.

ولا شكّ في أفّ بعض العرب حافظ على نطق الظاء ظاء كما في اللهجات الخليجية مثل قولذم في بعض من الأمثلة الشعبية      
و)ظاُلم( من الظلم... وغتَىا من  عندىم:"ظلُمٍ بالسّويِةّ عدؿ بالرعِّية"، وفي نطقهم بعض الكلمات مثل:  ) الظهر(أي وقت الظهتَة ،

 (80الألفاظ العامية عندىم.)
 *إبدال الظاء بالزاي المفخمة.

(، وسوريا، 81من التنوعات الصوتية لصوت الظاء ىو أف يقلب زاياً مفخمة، وىذا ىو النطق الدعتاد في اللهجات العامية تٔصر)        
مفخمة كقولذم: )تْافز( بدلًا من )تْافظ(، و)النِزاـ ( بدلًا من )النظاـ(، و)الوزيفة(  ولبُناف، فهم على الأغلب يقوموف بنطق الظاء زاياً 
 (82بدلًا من ) الوظيفة(، و)زابط( بدلاً من )ظابط(.)

بدالو إلى فبإمكاننا أف نستنتج أفّ التطوّر اللغوي لػدث تلقائياً، دوف شعور أو وعي الإنساف، فإذا كاف الصوت ثقيلًب بالنطق قاـ بإ        
 نظتَه من الأصوات أو إرجاع اللساف من خلبؿ النطق إلى الوراء قليلًب، فينتقل الصوت إلى صوت آخر.

فهذا التطّور غتَ فردي بل ىو تٚاعي، ويستَ ببطء وتدّرج شديدين، فتطّور الأصوات لا لػدث فجأة بتُ يوـ وليلة، وإلظا يظهر أثره        
ر التطّور الصوتي يقتصر أثرىا على بيئة معينة، ولا نكاد نعثر على تطور صوتي تْق تّميع اللُغات بعد أجياؿ، ولكن بعض من ظواى

 (83الإنسانية، كما أنو لزدود بزماف معتُ؛ أي عملو قد يتوقف بعد فتًة من الزمن، وتعتاد عليو البشرية.)
 

       إما مطلقة أو مقيدة.ولؽكننا أيضاً أف نقسّم التطورات الصوتية بشكل عاـ إلى نوعتُ،       
 فالدطلقة: ىي التطورات التي تٖدث من التحوؿ في النظاـ الصوتي للغة، تْيثُ يتحوؿ الصوت اللغوي إلى صوت آخر في اللغة.

ها أما الدقيدّة، فهي التطورات التي تٖصل للؤصوات بفعل تٕاورىا في سياقات صوتية معينة، وىي مشروطة بعوامل صوتية. ووصف        
ابن جتٍ بأنها عملية من عمليات الإدغاـ الأصغر ووصفها بأنها عملية تقريب صوت من صوت وأطلق عليها مرة ثانية بأنها لفظ 
التجنيس، وذلك حيث قاؿ:"أنهم أرادوا تٕنيس الصوت، وأف يكوف العمل من وجو بتقريب حرؼ من حرؼ" وأطلق على ىذه الظاىرة 

 (84صيل التشاكل والفرار من نفرة الخلبؼ.)أيضاً التشاكل بتُ الأصوات لتح
 *الخاتمة:

تكمن ألعية البحث في معرفة  مواضع نطق صامت الثاء والذاؿ والظاء، ومعرفة أقواؿ الدتقدمتُ والمحدثتُ عن تلك الدواضع، وصفات      
هر، إضافة إلى بياف ألعية تلك الأصوات تلك الحروؼ، حيثُ كانت تسمى عند الدتقدمتُ بالشدة والرخاوة، وعند المحدثتُ بالذمس والج

باختلبؼ أصواتها في مواضع النطق إف كاف من خلبؿ إدغامها أو إبدالذا تْرؼ نظتَ لذا، من خلبؿ تٖولاتها الصوتية بياناً لذيئات نطق 
 العرب لذا . 

 المصادر والمراجع:
 .2004أثر القوانتُ الصوتية في بناء الكلمة، فوزي الشايب، الأردف،   -
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 جهود العرب المحدثين في صناعة المعاجم الصوتية
 -"معجم علم الأصوات" لمحمد علي الخولي نموذجا   -

 -مقاربة وصفية نقدية -
The efforts of  Modernists Arabs In phonetics lexicography 

- dictionary of phonetics" of Muhammad Ali Alkhuli  as model- 
-Descriptive critical approach -    

 حاج هنّي محمدد. 
 د. روقاب جميلة

 الشلف -جامعة حسيبة بن بوعلي
 :ملخص
يهدف ىذا ابؼقال إلى إبراز جهود العرب المحدثتُ في بؾال صناعة ابؼعاجم الصوتية؛ من خلال تقديم مقاربة وصفية برليلية  
، وبيان أقسامو، ورصد الآليات ابؼتبعة بؽذا ابؼؤلّف توصيف إعطاء"معجم علم الأصوات" لمحمد علي ابػولي، وذلك ب نموذجنقدية ل

من طرف مؤلفّو في وضع ابؼصطلح الصوتي، وبعدىا يتم الانتقال لدراسة رصيد ابؼعجم في ضوء أسس الصناعة ابؼعجمية ابغديثة؛ من 
مصطلحاتو، وكشف أشكال الإحالة خلال برديد مصادره، وتعيتُ بؾالاتو ابؼفاىيمية، وتوضيح طريقة ترتيبو، وكشف أنماط تعريف 

 بغية الارتقاء بابؼعاجم الصوتية العربية. فيو؛ بغرض توضيح جوانب النجاح، ومواطن القصور فيو،
 ويسعى البحث إلى الإجابة على ثلاث إشكاليات أساسية ىي: 

الصناعة ابؼعجمية ابغديثة؟ فيم تتجلى جهود بؿمد على ابػولي في بؾال وضع ابؼصطلح الصوتي؟ وىل يستجيب مصنّفو لأسس  -
 وكيف يدكن استثماره في صناعة معجم صوتي عربي موحّد؟

 بؿمد علي ابػولي. -معجم علم الأصوات -صناعة ابؼعاجم -العرب المحدثتُ -ابؼعاجم الصوتية الكلمات المفتاحية:
Abstract: 
 This article aims to showing the Arabs modernists efforts In phonetics lexicography field; by 
offering Descriptive analytical critical approach in "dictionary of phonetics" Written by 
Muhammad Ali Alkhuli, through giving describe to this classification, then designation its 
divisions, and monitoring  the mechanisms followed by the author to create the phonetic term, 
next we are going to study this lexicon according to the bases of modern lexicography, by 
identifying its sources, and specification their conceptual fields, and clarify the ranking method, 
then detecting the type of definition, next  we revealed the referral forms in this lexicon, in order 
to appreciate their achievements and to reveal their shortcomings in order to raise the Arabic 
phonetic dictionary level.  
  This research seeks to answer three basic problems: What are the efforts of 
Mohammed Ali Al-Khuli in the field of phonetic terminology? Does his work respond to the 
bases of modern lexicography? How can it be invested in the manufacture of a unified Arabic 
phonetic dictionary? 
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keywords: Dictionaries of phonetics - modernist Arabs  -  lexicography - phonetic dictionary- 
Muhammad Ali Alkhuli. 

 :مقدمة
يعد ابؼستوى الصوتي أحد ابؼستويات ابؽامة في التحليل اللساني، وتتطلب دراستو إبؼامًا واسعاً بابؼصطلحات الصوتية  

ستهان بها في بحث ابؼسائل الصوتية؛ سواء من خلال رصد بـارج الأصوات، ومفاىيمها، ولقد بذل العلماء العرب القدماء جهوداً لا ي
أو ضبط أىم صفاتها، ولكن مع التطور العلمي والتكنولوجي في العصر ابغديث استحدثت العديد من الآلات والأجهزة التي ساعدت 

سعت منظومتو الاصطلاحية، اتالأساسية، و  الباحثتُ على ولوج عوالم خفية في البحث الصوتي، فتشعبت ميادينو، واتضحت مفاىيمو
 التي رُصدت في معاجم متخصّصة.

وفي ىذا السياق يأتي ىذا البحث لتَصد جهود العرب المحدثتُ في بؾال البحث الصوتي، ويبرز إسهاماتهم في سبيل صناعة  
كبتهم بؼستجدات الدرس اللساني معجم صوتي عربي، مع توضيح مدى استفادتهم من إبقازات التًاث اللغوي، وبرديد درجة موا 

ابغديث؛ على اختلاف مدارسو، وتعدد رواده، وتباين مشاربو؛ وذلك من خلال دراسة تطبيقية بؼصنّف "معجم علم الأصوات" لمحمد 
 علي ابػولي. 

 اهتمام العرب المحدثين بالمصطلح الصوتي: -1
سواء من خلال ابعهود ابعماعية، أو ابعهود الفردية؛ ومن  لقد اجتهد اللغويون العرب المحدثون في بحث ابؼسائل الصوتية؛ 

ابعهود ابعماعية يبرز دور بؾمع اللغة العربية بالقاىرة في وضع ابؼصطلح اللغوي؛ ولاسيما ابؼصطلح الصوتي، ويتجلى ذلك في اىتمام 
، 2لفصائل اللغوية وتشعّباتها ابؼختلفة، كما اىتم المجمع أيضا بقضية ا1بعنة اللهجات بدراسة مصطلحات في علمي الأصوات واللغة

 .3ولقد أصدر المجمع ما أقرهّ من مصطلحات لغوية وصوتية في عدة أعداد من بؾلتو الدورية
أمّا جهود الأفراد في بؾال وضع ابؼصطلح الصوتي فقد تعددت فيها المحاولات، وتنّوعت بشأنها الاجتهادات، سواءً في  

ة، بل وحتى في الكتابات اللسانية العربية بعامة؛ طابؼا أنّ ابؼبحث الصوتي ىو أحد مستويات الكتابات الصوتية، عربية كانت  أم متًبصم
عربي( في كتابو "دراسة  -التحليل اللساني؛ ففي بؾال الكتابات الصوتية وضع أبضد بـتار عمر مسردًا صوتياً ثنائي اللغة )إبقليزي

( مصطلحًا، وبؼاّ ترجم صالح القرمادي كتاب "دروس في علم الأصوات العربية" 561الصوت اللغوي" ضمّ بطسمائة وواحداً وستتُ )
مصطلحاً، كما وضع بؿمد حلمي ىليل معجم  280عربي( احتوى -)فرنسي م، أردفو بفهرس للمصطلحات1966لكانتينو عام 

 . 4عربي( -ابؼصطلحات الصوتية في كتاب الصوتيات "بؼابؼبرج" )إبقليزي
تباً صوتيةً عديدةً احتوت الكثتَ من ابؼصطلحات الصوتية قام بتأليفها كتّاب عرب مثل: "الأصوات اللغوية" كما أنّ ىناك ك 

م، و"علم اللغة العام، القسم الثاني الأصوات"، لكمال بشر، 1968م و"أصوات اللغة" لعبد الربضن أيوّب، 1961لإبراىيم أنيس، 
ية التي تضمنت رصيداً مصطلحياًّ صوتياً ثرياً، ومن بينها: ابؼصطلحات اللغوية ابغديثة م، بالإضافة إلى ابؼعاجم اللسانية العرب1970

،  ومعجم 5م1977عربي(، لشاني عبد الرسول،  -م، ومعجم علوم اللغة )إبقليزي1977في اللغة العربية، لمحمد رشاد ابغمزاوي، 
جم ابؼصطلحات اللغوية والصوتية بػليل إبراىيم بضاّش، ، ومع6م1982عربي( لمحمد علي ابػولي، -علم اللغة النظري )إبقليزي

م، وقاموس 1983عربي( لمحمد حسن باكلا وآخرون، -إبقليزي/إبقليزي-م، ومعجم مصطلحات علم اللغة ابغديث)عربي1982
في عدة بؾلّات م، ىذا ناىيك عن ابؼقالات الصوتية ابؼتفرقّة التي نُشرت 1984عربي(، -فرنسي وفرنسي -اللسانيات للمسدي )عربي

عربية؛ ومن ذلك: حوليّات ابعامعة التونسية، ودورية "اللسانيات" بابعزائر، وبؾلة "اللسان العربي" التي يصدرىا مكتب تنسيق التعريب 
 الصادرة عن بـبر الصوتيات العربية ابغديثة بجامعة البليدة. 7وبؾلة الصوتياتبالرباط، 
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لغوية، التي تتضمن مصطلحات صوتيّة ملحمقة بالكتب اللسانية على غرار:"علم اللغة ىذا بالإضافة إلى قوائم ابؼصطلحات ال 
م، و"ابؼنهج الصوتي 1978م، و"مدخل إلى علم اللغة"، لمحمود فهمي حجازي، 1962مقدمة للقارئ العربي"، لمحمود السعران، 

وبؾلة الفكر العربي: الألسنية أحدث العلوم الإنسانية،  م،1980للبنية العربية: رؤية جديدة في الصرف العربي"، لشاىتُ عبد الصبور، 
م، كما أنّ ىناك كتباً لسانيةً عديدةً ضمت في ثناياىا فصولًا صوتية مستقلة، 1979ولاسيما العددان الثامن والتاسع، السنة الأولى، 

 نذكر منها على سبيل ابؼثال لا ابغصر: 
 م.1966بؿاضرات في علم اللغة، عبد الربضن أيوب،  -
 م.1972الألسنية العربية، ريدون طحّان،  -
 م.1969الوجيز في فقو اللغة، بؿمد الأنطاكي،  -
 م.1973معناىا ومبناىا، بسام حسان،  -اللغة العربية -
 بطاقة فنية لمعجم علم الأصوات: –2

، يقع في حدود 1982عام ىو معجم أحادي اللغة )عربي(، من تأليف بؿمد علي ابػولي، أصدرتو مكتبة لبنان، بتَوت،  
 مصطلحاً صوتياً، تضمن ابؼعجم بطسة أقسام ىي: 864صفحة، ويضم بتُ دفتيو  193

 تقع في صفحتتُ. مقدمة: -أ
يورد ابػولي  مصطلحاً صوتياً، 864تضم  ( صفحة،175تتوزع مادّتو على مائة وبطس وسبعتُ ) ي(:، -المعجم: )أ -ب

 من ذلك:ابؼصطلح الصوتي، ثم يردفو بتعريفو، و 
 علم الأصوات"

فرع من علم اللغة يبحث في نطق الأصوات اللغوية وانتقابؽا وإدراكها. ويدعوه البعض الصوتيات أو علم الصوتيات. وعلم  
الأصوات ذاتو لو فروع عديدة، مثل علم الأصوات البحت، وعلم الأصوات التجريبي، وعلم الأصوات الوصفي، وعلم الأصوات 

صوات العام، وعلم الأصوات ابػاص، وعلم الأصوات ابؼعياري، وعلم الأصوات القططععية، وعلم الأصوات التاريخي، وعلم الأ
الفموعقططععية، وعلم الأصوات النطقي، وعلم الأصوات الفيزيائي، وعلم الأصوات السمعي، وعلم الأصوات ابؼقارن، وعلم الأصوات 

 .8الوظيفي"
 ية.ملحق الفونيمات القطعية للغة العرب -ج
 ملحق الفونيمات القطعية للغة الإنجليزية. -د
 أجنبية وعربية. قائمة المراجع: -ه
 :وليآليات وضع المصطلح الصوتي في معجم الخ -3

ولي، يفرض الإشارة إلى أصول الرصيد ابؼصطلحي ابؼوظَّف، وىذا آليات وضع ابؼصطلح الصوتي في معجم ابػ إنّ ابغديث عن 
أصناف ىي: التًاث، والتوليد بنوعيو اللفظي، كالاشتقاق والنحت، أو ابؼعنوي مثلما ىو ابغال في المجاز، الأختَ ينقسم إلى أربعة 

 والتًبصة، والاقتًاض. 
ويتجلى في ابؼصطلحات اللغوية الأصيلة، والتي تبرز بوضوح في ابؼستوى الصوتي؛ والذي تعود بداياتو الأولى إلى مقدمة   التراث: -أ

؛ فلقد أفضت 9يل بن أبضد الفراىيدي، والذي أرسى منظومة اصطلاحية بزلو خلوّاً تامّاً من أيّ مصطلح دخيلكتاب "العتُ" للخل
، لا يزال معظمها مستعملاً لليوم، 10( مصطلحاً صوتياًّ في ثنايا مقدمة "العتُ"170الدراسة الإحصائية إلى رصد زىاء مائة وسبعتُ )
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ومن بصلة ابؼصطلحات الصوتية التًاثية ابؼدرجة في ابؼعجم ، دّ، وغتَىا من ابؼصطلحاتومن ذلك: أسلة اللسان، حيز، الذلاقة، م
 .11إدغام، إعلال، الذلق، الكلام، لثة، لسان، بؽاةنورد: 

ىو"أخذ صيغة من أخرى مع إبقائهما معتٌ، ومادّة أصلية وىيئة تركيب بؽا ليدلّ بالثانية على معتٌ الأصل بزيادة  الاشتقاق: -ب
؛ فالاشتقاق يتخذ ثنائية ابعذر والصيغة لتشكيل مفردات بـتلفة ابؼباني مرتبطة ابؼعاني؛ لأنّ الفروع ابؼولّدة متصلة بالأصل 12مفيدة"

، ولقد استغل ابػولي الاشتقاق 13اللغوي القائم على القياس، وبذلك يصبح ابؼشتقّ ابعديد جارياً على وزن من الأوزان العربية القديدة
 ابؼصطلحات الصوتية، ويدكن توضيح ذلك من خلال ىذه الصيغ الصرفية: لتوليد العديد من

 المصطلحات الصوتية المشتقة صيغة
 إبدال، إجهار، إدغام، إطباق، إطالة، إعلال، إعاقة، إغلاق، إقحام، إهماز، إهماس. إفعال

 وز، مهموس.بؾهور، بؿبوس، مدوَّر، مغوَّر، مُطبمق، مشفَّو، مضعَّف، مقدَّم، مهم اسم المفعول
 تأختَ، تشفيو، تغوير، تنبتَ، تنغيم، توزيع، تقديم، تضييق، ترقيق، ترخيم، تدوير، برييد، برليق، برقيق، بذويف. تفعيل

وىكذا يتضح أنّ الاشتقاق يسمح بتوليد العديد من ابؼصطلحات الصوتية ابغديثة؛ من خلال استغلال الأوزان الصرفية  
لوضع أبظاء الأجهزة الصوتية، بكو: مطرسام الأطياف، مطرسام الذبذبات، مطنظار  )مطفعال(م الآلة ابؼتعددة؛ ومن ذلك توظيف اس

 ؛ عوض الاقتًاض من اللغات الأعجمية.14ابغنجرة
، 15ومعناه عند أىل الاختصاص "ىو ما استعمل فيما لم يكن موضوعا لو في اصطلاح بو التخاطب ولا في غتَه" المجاز: -ج

فظ من استعمالو للدلالة على ابؼعتٌ اللغوي إلى الدلالة على ابؼفهوم الاصطلاحي في بؾال بؿدد، ومن ابؼصطلحات فالمجاز ينقل الل
 .16الصوتية ابؼوضوعة عن طريق المجاز في ابؼعجم، نورد: راوية، سلسلة، مزمار

، ويعود استعمال النحت إلى 17وابؼعتٌ" ىو "أخذ كلمة من كلمتتُ فأكثر مع تناسبٍ بتُ ابؼأخوذ وابؼأخوذ منو في اللفظ النحت: -د
، ولقد استغل المحدثون آلية النحت لوضع ابؼصطلحات العلمية 18ابػليل بن أبضد الفراىيدي في كتابو العتُ، فقد وضحو بعدّة أمثلة

ة على ظرف ابعديدة، ولقد سار ابػولي في نهجهم؛ إذ بقد معجمو الصوتي حافلًا بابؼصطلحات ابؼنحوتة، ولاسيما تلك ابؼشتمل
 مكان، أو لفظة ثنائي أو ثلاثي، وىذه النماذج تبرز ذلك:

 .19منحوتات مشتملة على )بتُ(: بيأسناني، بيصائتي، بيصامتي -
 .20منحوتات تضم )قبل(: قبصائتي، قبصامتي، قبطبقي، قبغاري، قبفاصلي -
 .21منحوتات تبتدئ بكلمة )ثنائي(: ثنحرف، ثنصوت، ثنصائتي، ثنصامتي -
 .22ات أوبؽا كلمة )ثلاثي(: ثلحرف، ثلصائت، ثلصامتمنحوت -
، كما يقصد بها "بيان 23ويرى الكفوي في كلياتو أنّ مفهومها ىو" إبدال لفظة بأخرى تقوم مقامها، بخلاف التفستَ" الترجمة: -ه

سيما وأنّها صادرة عن ابؼدارس ، ولقد استغلت آلية التًبصة لنقل ابؼفاىيم الصوتية ابغديثة إلى اللغة العربية، لا24لغة بلغة أخرى"
ة الواردة في ىذا ابؼصنّف، نذكر:  اللسانية الغربية بلغات أعجمية متعددة، إبقليزية، وفرنسية، ومن بتُ ابؼصطلحات الصوتية ابؼتًبصم

بور، بفاثلة، توافق الصوائت، رمز صوتي، بظة متغتَّة، علم الأصوات، عنقود صوتي، فاصل، كتابة صوتية، متعدد الأصوات، مقطع من
 .25نبرة، النظام الصوتي، وظيفة تقابلية

ويعرفو أىل الاختصاص على أنوّ "تربصة العناصر ابؼكونة بؼصطلح أوروبي مركب إلى اللغة العربية وتكوين تركيب عربي  التركيب: -و
 عتُ من ابؼركباّت، ىي:، وابؼتصفح بؼعجم علم الأصوات يدكنو إيجاد نو 26من أكثر من كلمة يؤدي معتٌ ابؼصطلح الأوروبي"
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ويعتمد تأليفها على عناصر لغويةّ عربية وأخرى أجنبية مثل: قانون بارثولوما، قانون دارمستتً، قانون  المركبات المؤشّبة: -1
 .27غعرم
 وتنقسم إلى قسمتُ، هما: ابؼركب الابظي وابؼركب الفعلي.المركبات الأصيلة:  -2
 عدة نماذج، من ضمنها:ويأخذ ىذا ابؼصنّف  المركب الاسمي: -أ

 وىو نوعان: المركب الإضافي: -
 .28: بكو: إبدال الصوائت، ارتفاع اللسان، أعضاء الكلام، عتبة السمع، مرسام الذبذبات، نمط التنغيمبسيط -
 . 29، مثل: علم الأصوات التجريبي، علم عيوب النطق، مبدأ ابعهد الأقلّ، نظام التوكيد النغميمركّب -
 .30: ومن نماذجو: احتكاك حنجري، أطلس لغوي، تنافر صوتي، كتابة صوتية، بفاثلة رجعيةاني الوصفيالمركب البي -

وىو قليل وإن وجد، فهو يعبّر عن حدث يقع في الزمن ابغاضر، لا ابؼاضي ولا ابؼستقبل، ومن أمثلتو في ىذا  المركّب الفعلي: -ب
 .31ابؼعجم: يشفًّو، يقطِّع، ينبر، ينفس الصوت

يطلق الدخيل على اللفظة التي لم بزضع بؼقاييس العربية وبنائها وجرسها، سواء أكانت قديدة أم حديثة، ولقد اقتًض  يل:الدخ -ز
، تونيمع، غعرافيمع، ابػولي عدة مصطلحات صوتية غربية من لغاتها الأصلية، مثلما يتضح في ىذه النماذج: ألوغعراف  ررونع ، ألوكع ألوفونع

، مورفيمع فونيمع، كرونيمع، كايع   .32ن، كيموغرافع
وتتعلق معظم ابؼصطلحات الصوتية ابؼقتًمضة في ابؼعجم بالوحدات الصوتية الأساسية، مثلما يتجلى في: ألوفون، فونيم،  

 مورفيم، تونيم، غرافيم، أو أبظاء الأجهزة والآلات ابؼستخدمة في البحث الصوتي، بكو: كيموغراف.
 المعجمية الحديثة: معجم الخولي في ضوء أسس الصناعة -4
 المصادر:  -أ

( باللغة الإبقليزية، والباقي 18( مصدراً، منها بشانية عشر )24)اعتمد ابػولي في بصع مداخل معجمو على أربع وعشرين  
وعدة  باللغة العربية، ولقد تنوعت ىذه ابؼصنّفات، فإلى جانب اعتماده على مؤلفاتو الشخصية، استعان كذلك بدعاجم لسانية غربية، 

 كتب ودراسات صوتية ولسانية.
 ومن خلال برليل قائمة ابؼصادر وابؼراجع ابؼلحمقة بابؼعجم يتبتُّ أنّها تضم معجمتُ لسانيتُ غربيتُ هما:  

- Dictionary of linguistics, pie. M and Gaynor, 1969. 
- Dictionary of language and Linguistics, Hartmann, R.R.K and Stork, F.C, 1972. 

 أما ابؼصادر الصوتية الأجنبية الأخرى فتمثلت في ستة كتب ىي: 
- Studies in Phonetics and Linguistics, Abercrombie, 1971. 

-Acoustic Phonetics, Fry, D.B, 1976. 
- A course in phonetics, Ladefoged, P, 1975. 

- Elements of Acoustic phonetics, Ladefoged, P, 1962. 
- Phonetics: principles and practices, Singh, S, 1976. 

- An English phonetics course, Chirstophersen, P, 1956. 
 في حتُ كانت بقية ابؼصادر صوتية، ولسانية، اثنان منها من وضع صاحب ابؼعجم، ويتعلّق الأمر بـ: 

- English as a foreign language, 1976. 
- Programmed TEFL Methodology, 1979. 
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 وستة منها بسثل مصادر البحث الصوتي واللساني العربي آنذاك، وىي كالتالي:   
 .1961الأصوات اللغوية، إبراىيم أنيس،  -
 .1977دراسات في علم أصوات العربية، عبده داود،  -
 م.1976دراسة الصوت اللغوي، أبضد بـتار عمر،  -
 .1969ة، كمال بشر، دراسات في علم اللغ -
 م.1967علم اللغة، علي عبد الواحد وافي،  -
 م. 1971بؾموعة ابؼصطلحات العلمية والفنية التي أقرّىا المجمع،  -

 أما بشانية مصادر الأجنبية الأخرى فهي بزص الدرس اللساني عموماً، بكو: 
 -Linguistics and your language, Hall, R.A, 1960. 

- An intoduction to Discriptive Linguistics, Galeason. H, A, 1961. 
-New Horizons in linguistics, Lyons, J, 1970. 

وبفا سلف يتجلى اعتماد ابػولي على ابؼصادر الإبقليزية في رصد مداخل معجمو الصوتي؛ فقد قدرت نسبتها بثلاثة أرباع  
%(؛ وفي ذلك دلالة قوية على تطور مباحث  25راجع العربية فسجلت نسبة )(، أما ابؼ% 75ابؼراجع ابؼعول عليها؛ أي في حدود )

 ىذا العلم في الغرب.
 المجالات المفهومية: -ب

ة حقول ثلاث(، والذي يتفرع إلى Phoneticsتناول ابػولي في معجمو حقلتُ مفهوميتُ متباينتُ؛ أوبؽما الصوتيات ) 
 ثانوية، يدكن توضيح بعض مصطلحاتها فيما يلي:

 مجالات الصوتيات
 بعض مصطلحاته  المجال الفرعي

 الشفة السفلى، الطبق، لثة، لسان، أعضاء الكلام، التجويف الفموي، الفك العلوي الفيزيولوجيةالصوتيات 
 شدة، طول الصوت، كيموغراف، إيقاع، جرس، حجم الصوت، سعة الذبذبة. الصوتيات الفيزيائية
 السمع، راوية،السامع، عتبة  الصوتيات السمعية

(؛ والذي يضم مصطلحات عديدة؛ من ذلك: التنغيم، توزيع تقابلي،  phonologyوثانيهما بؾال الصوتيات الوظيفية ) 
 .33كتابة فونيمية، علامة النبر، فونيم، فاصل، النبر، نغم

 الترتيب: -ج
تعريف؛ مبتدئاً بدصطلحات ابؽمزة، فالباء، نسّق بؿمد علي ابػولي مداخل معجمو وفق التًتيب الألفبائي، مع إهمال )ال( ال 

 ، ويدكن توضيح أكبر الأبواب من حيث عدد ابؼداخل في ابعدول ابؼوالي:34فالتاء، وصولاً إلى الياء
 ابؼيم الصاد التاء ابؽمزة الأبواب

 93 127 97 155 عدد المداخل



 عشر تاسعالعدد ال                                      حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                              بر اللّغة  العربية و آدابهامخ   تصدر عن
 

 
 

~ 54 ~ 
 

و على ابؼصطلحات ابؼبتدئة بابؽمزة والألف معا؛ً ولعل ارتفاع مصطلحات حرف ابؽمزة دون غتَه من الأبواب؛ راجع لاشتمال 
إذ يجد ابؼتصفّح للمعجم مصطلحات ابؽمزة من قبيل: الأبجدية الصوتية الدولية، إبدال، إدغام، إطباق، أنفي، وغتَىا، جنباً إلى جنب 

 ، انفجاري.مع مصطلحات الألف، على شاكلة: احتكاك، احتمال سياقي، اختزال صوتي، امتدادي، انسيابي، انفتاح
وجاء حرف الصاد في ابؼرتبة الثانية لسبب بسيط يكمن في كون بؾال ابؼعجم ىو الصوتيات، فلا غرابة أن يكون مصطلح  

)صوت( يحيل علي بؾموعة كبتَة من الصفات، وابؼخارج، ىذا من جهة، كما أنّ ثنائية )صائت/ صامت( تشكل عصب ىذا ابغقل 
 ، يدكن توضيحها فيما يأتي:غزيرة د عن ىذا ابغرف ثروة مصطلحيةابؼعرفي من جهة أخرى، وىكذا يتول

 نماذج عن مصطلحاته عدد مداخله المصطلح الأساسي
 صوت احتكاكي، صوت أسناني، صوت انزلاقي، صوت حلقيّ، صوت شديد. 60 صوت
 صائت أحادي، صائت أنفي، صائت حرّ، صائت طويل، صائت بؿايد. 42 صائت
 ، صامت جانبي، صامت فموي، صامت بؾهور، صامت مضعّفصامت تكراري 22 صامت

أما سبب ارتفاع مواد حرفي التاء وابؼيم على التوالي، فعائد بالدرجة الأولى إلى الصيغ الصرفية ابغاملة للمصطلحات الصوتية؛  
،ـ و)مُفاعملة( كما 37، أو بناءً على وزني )مطفعال(36تفاعل()، و35فهناك العديد من ابؼداخل مُصاغة وفق صيغتي )تفعيل(

 .39، وبفاثلة38في:مغايرة
يعد التعريف في ابؼعجم ابؼتخصّص مفتاح ابؼفهوم؛ فهو يحصر إطاره، ويحدد معابؼو، ويقربو إلى الإدراك من خلال إتاحة  التعريف: -د

خلال اعتماد خطة واضحة ، وفي ىذا السياق بقد لقد وضّح ابػولي منهجو في إيراد تعريفات ابؼداخل ابؼعجمية بؼصنّفو من تصوّره
 . 40شرح ابؼصطلح وفق دلالتو في بؾال الصوتيات فقط، أي دون الالتفات إلى معناه في العلوم اللغوية الأخرىابؼعالم بسثلت في 

 ويجد ابؼتصفح بؼعجم علم الأصوات ثلاثة أنواع من التعريف، ىي: ابؼصطلحي، وابؼنطقي، والإحالي. 
( بأنوّ: "وصف 1087مفهومو في التوصية رقم ) 41(Isoختصرت ابؼنظمة العابؼية للتقييس )والذي ا التعريف المصطلحي: -1

؛ أي أنوّ يسعى إلى توضيح ابؼفهوم الذي يعبّر عنو ابؼصطلح، وليس بتوضيح اللفظ أو الشيء؛ من خلال اعتماد 42لفظي للمفهوم"
فهوم من جهة، وبرديد موقع ابؼفهوم في ابغقل ابؼفهومي وإعادتها دعامتتُ متكاملتتُ تتمثلان أساساً في برديد ابػصائص ابعوىريةّ للم

في الشبكة ابؼفاىيمية لذلك ابغقل من جهة أخرى، وما دمنا بصدد دراسة معجم متخصص فإنّ التعريف ابؼصطلحي ىو ابؼناسب 
 بهذه النماذج: لتوضيح مداخلو، ولكن لا يتسع المجال لإيراد كل التعريفات ابؼصطلحية الواردة فيو، إذ سنكتفي

: "نطق الصوت ابؼهموس على أنوّ بؾهور، يحدث ىذا بفعل تأثتَ البيئة الصوتية، ومثال ذلك )ازتان( التي تنطق )ازدان(، إذ إجهار
 تتحول التاء ابؼهموسة إلى دال بؾهورة، لأنّ /ز/ السابقة بؽا بؾهورة، ويقابل الإجهار الإهماس، الذي ىو نطق المجهور مهموساً بتأثتَ

 .43البيئة الصوتية"
صوائت بسيطة )أي غتَ مركبة( وقصتَة )أي ليست طويلة(، وىي بزتلف عدداً ونوعاً من لغة لأخرى، إذ ىي الصوائت الرئيسية:"

، /aتسعة في الإبقليزية وثلاثة في العربية، والصوائت الرئيسية في العربية ىي الفتحة والضمة والكسرة، وىي بالرموز الصوتية الدولية /
/u/ ،/i"44/ على التوالي. 

الفونيم الأصلي الذي يتفرع إلى أشكال بؽجية بـتلفة، مثل /ث/ التي تنطق /ث/ أو /ت/ أو /س/ في بؽجات الفونيم الأم: "
 .45بـتلفة"
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، ويتجلّى استخدامو 46ومن خصائص ىذا التعريف أنوّ ينصب على ماىية الشيء، وليس على معتٌ اللفظ التعريف المنطقي: -2
 تعريف ابؼصطلحات الدالة على الأشياء؛ ومن ذلك: أبظاء الآلات والأجهزة ابؼستعملة في البحث الصوتي، على غرار: في

: "جهاز يحول حركة بعض أعضاء النطق إلى حركات رأس ريشة تتحرك على شريط ورقي ملفوف حول أسطوانة تتحرك كيموغْراف
ضو النطق ابؼطلوب، فتنتقل الاىتزازات إلى رأس الريشة التي تتحرك رابظةً خطوطاً بسرعة ثابتة، وعند استعمال ابعهاز يوصل طرفو بع

 . 47على الشريط، ثم يجري برليل ىذه ابػطوط برليلاً صوتياً"
: "جهاز يعطي ربظاً طيفياً للأصوات اللغوية، بفا يكشف الفروق بتُ ىذه الأصوات، كما يكشف عن التغتَات التي مِرسَام الأطياف

 ".48ى الصوت بسبب تأثتَ صوت بؾاور لوتطرأ عل
:"بفر في جسم الإنسان تتواجد فيو أو حولو أعضاء النطق، ويبدأ ىذا ابؼمر من الرئتتُ ماراً بالقصبة ابؽوائية، ثم الممر الصوتي

 .49ابغنجرة، ثم ابغلق، وبعد ابغلق يتفرعّ إلى بفر الأنف وبفر الفم، وينتهي ابؼمر بالشفتتُ"
ويتجسّد من خلال دمج "تعريفتُ بؼصطلحتُ في تعريف واحد ىو تعريف أحدهما؛ فيعرّف أحدهما إذن مع  الي:التعريف الإح -3

 ، ومن أمثلة ىذا النمط في ىذا ابؼعجم:50الآخر، ويُكتفى في ابؼصطلح ابؼعرّف بالإحالة بالتنبيو إلى أنوّ قد ذكره مع ابؼصطلح الآخر"
 .52"(51: "راجع )صوت متقلِّببفونيم متقلِّ  -
 .54("53بؽجة فرعية: "راجع )بؽجة ثانوية -
 .56("55مقطع مفتوح: "راجع )مقطع حر -

؛ وذلك بػلق التناسق بتُ 57، إن وُجدتوابؼصطلحات ابؼقابلة لو كما يورد ابػولي أثناء التعريف ابؼصطلحات ابؼرادفة لو، 
 في شبكاتها ابؼفاىيمية، مثلما يتجلى في ىذه مصطلحات: ابؼفاىيم ابؼتقاربة، بغية مساعدة القارئ على الإبؼام بابؼفاىيم الصوتية 

 .58فاصل ىابط:"فاصل يصاحبو ىبوط في النغمة ويتلوه سكون يدل على انتهاء القول... ويقابلو الفاصل الصاعد" -
 .59مقطع حر:"مقطع ينتهي بصائت، ويدعى أيضاً مقطعاً مفتوحاً... يقابلو مقطع مقيد أو مغلق" -
 .60:" أن يتغتَ صوت ليماثل آخر يجاوره بساماً... وتقابلها ابؼماثلة التباعدية"بفاثلة بذاورية -
 .61نبرة ختامية:"نبرة تقع على ابؼقطع الأختَ في كلمة ما، وتقابلها النبرة الاستهلالية والنبرة الوسطية" -
عاملًا حابظاً في ربط شبكة ابؼفاىيم فيما بينها؛  لأنّ ىذه الأختَة بسثل استغل ابػولي تقنية الإحالة في بناء مواد معجمو؛ الإحالة: -ه

لذا يحرص ابؼعجميّ إلى عقد صلات بتُ ابؼصطلحات ابؼندرجة ضمن فرع واحد؛ لكون التًتيب الألفبائي كثتَاً ما يعُيق اتساق 
تُّ ابػولي طريقة استخدامو ابؼفاىيم وانتظامها، كما أنّ توظيف ىذه التقنية من شأنو تقليل حجم ابؼعجم، وتسهيل استخدامو، ولقد ب

لنظام الإحالة بقولو: "إذا كان مصطلح ما قد شُرح سابقاً أو سيشرح لاحقاً، فإنّ ابؼصطلح ابؼرادف لا يشرح في معظم ابغالات، بل 
 .62يحال القارئ إلى ابؼصطلح السابق أو اللاحق عن طريق )راجع( متبوعةً بابؼصطلح ابؼراد الرجوع إليو"

أنّ الإحالة في ىذا ابؼعجم قد تكون متأخّرةً؛ لارتباطها بتعريف ابؼصطلح السابق، وىنا ىي ذات فعالية وبفا سلف يتضح  
أكبر؛ لأنّها تساعد القارئ على التمكّن من ابؼصطلح وضبط مفهومو، وىذا ما يسهّل ربط شبكة ابؼفاىيم ابؼتقاربة للمصطلحات 

 .65، نبرة قوية64الوظيفي ، علم الأصوات63اللاحقة، ومن أمثلتها: صائت مفخّم
كما يدكن أن تكون الإحالة متقدّمةً؛ فهي بذلك سابقة لتعريف ابؼصطلح، ولعل ىذا ما يوقع القارئ في الاضطراب، لأنوّ  

، فاصل 67، فونيم ثانوي66بؾبر على قراءة ابؼواد اللاحقة للإبؼام بدفهوم ابؼصطلح بؿل البحث؛ وىذا ما يتجلى في ىذه النماذج: صرير
 .68وحمفت
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 قيمة المعجم:  -5
 وتبرز في العناصر الآتية: 

يعدّ "معجم علم الأصوات" لمحمد علي ابػولي أوّل معجم صوتّي عربّي متخصّص في ىذا ابغقل ابؼعرفّي، وإن كانت قد  تاريخه: -أ
ة كانت أم متًبصة، أو في ظهرت قبلو عدّة دراسات وبحوث اىتمت بدباحث ىذا ابغقل اللغوي؛ سواء في شكل مؤلَّفات مستقلة، عربي

( بؼابؼبرج السويدي، Phoneticsعربي( لكتاب الصوتيات ) -شكل مسارد مصطلحية،كمسرد ابؼصطلحات الصوتية )إبقليزي
وىو ثاني معجم متخصص  -70، بينما لم يظهر "معجم الصوتيات" لرشيد عبد الربضن العبيدي69تربصو إلى العربية بؿمد حلمي ىليل

 م.2007إلاّ في حدود سنة  -يةفي الصوتيات العرب
وعلى العكس من ذلك عرفت الصوتيات في الغرب اىتماماً كبتَاً من قبل الدارستُ؛ ولعل ما يفسر ذلك ىو ىذا الكم  

 ابؽائل من ابؼعاجم ابؼتخصّصة التي صُنّفت في ىذا ابغقل اللغوي، ومن ذلك على سبيل ابؼثال لا ابغصر:
-A Dictionary of Linguistics and Phonetics, Crystal (D), Oxford, Blakwell, 1980. 

-A Grand Dictionary of Phonetics, Onishi (M), The Press Phonetics Society of Japan, 1981. 
فة إلى لقد بذل بؿمد علي ابػولي جهودا جبارة في بؾال بناء ابؼعجم اللساني عموماً، وابؼعجم الصوتي خصوصا؛ً فبالإضا مؤلِّفه: -ب

 ىذا ابؼعجم، كان قد وضع معجمتُ لسانيتُ آخرين، هما على التوالي:
عربي: وىو معجم ثنائي اللغة، صدر عن الدار نفسها، عام  -مع مسرد إبقليزيمعجم علم اللغة النظري )إنجليزي/عربي(  -

و وصرف وعلم دلالة، يضم صفحة، اشتمل على بـتلف فروع اللسانيات العامة؛ من صوتيات وبك 401، يقع في بكو 1982
 مقابلًا عربياً، يذكر ابؼؤلف فيو ابؼصطلح الإبقليزي ومقابلو العربي، ثمّ يتبعو بتعريف موجز. 5367مدخلًا إبقليزياً، وقرابة  4616

م عربي: وىو معجم ثنائي اللغة، صدر عن الدار السابقة، عا -مع مسرد إبقليزي معجم علم اللغة التطبيقي)إنجليزي/عربي( -
مصطلحاً عربياًّ، يذكر ابػولي  2090مصطلحاً إبقليزياً، أمّا مقابلاتها فهي  1839صفحة، تشتمل على  177م، يتضمن 1986

 ابؼصطلح الإبقليزي ومقابلو )مقابلاتو(العربي، ثم يضع لو تعريفاً مناسباً. 
ربي(، وعدة مؤلفات لسانية، منها بينها: ع -وبالإضافة بؽذين ابؼعجمتُ اللسانيتُ وضع ابػولي قاموس التًبية) إبقليزي 

 -قواعد برويلية للغة العربية -التًاكيب الشائعة في اللغة العربية -دراسات لغوية -دليل الطالب في التًبية العملية - ابؼهارات الدراسية
 الأصوات اللغوية. -أساليب تدريس اللغة العربية

 كما ألف عدة كتب باللغة إبقليزية، منها: 
-English As a foreign Linguage 
-Programmed TEFL Methodology 
-Language teaching  
-Teaching English To Arab Students  .  
تتجلى من خلال ما يتضمنو ابؼعجم من مقدمة؛ لأنّ ىذه الأختَة في ابؼعجم بدثابة ابؼفتاح للخريطة، فلا يدكن  وظيفيته: -ج

ستعمطل على مكوناتها، ولاسيما في حالة ابؼعاجم ابؼتخصّصة، وبالضبط بؾال الصوتيات؛ ىذا العلم الاستفادة منو ما لم يطلع ابؼ
ابؼتشعب الاختصاصات؛ إذ لابدّ للقارئ من الاىتمام بابؼقدمة وإيلائها عناية فائقة طابؼا "أنّها تشمل على مفاتيح الشفرات والرموز 

غرضو من التأليف، وبتُّ منهجية ترتيب ابؼصطلحات، وحدّد آليات التعريف ، ولقد ضمّن ابػولي مقدمة معجمو 71والاختصارات"
 والشرح والتمثيل، ووضّح الرموز ابؼستخدمة، وأشار إلى أشكال الإحالة.
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 حسنات المعجم:  -6
 ويدكن توضيحها في ىذه ابعوانب: 

 الأوائل الذين اعتمدوا اللغة العربية لغة ابؼدخل : يبدو أنّ بؿمد علي ابػولي من بتُ اللسانيتُاعتماد اللغة العربية لغة مدخل -أ
والشرح معاً في بناء ابؼعجم اللساني عموماً، والصوتي خصوصاً، وىو بذلك يخالف العديد من ابؼعاجم اللسانية ابؼتخصصة التي تتخذ 

؛ وفي ذلك يقول:"لقد وجدت 72طلحاتاللغات الأعجمية لغة مدخل، إبقليزية أو فرنسية، ولا تلجأ للغة العربية إلّا عند تعريف ابؼص
من ابؼناسب وابؼفيد أن أضع بتُ يدي القارئ العرب مسرداً بدصطلحات علم الأصوات باللغة العربية"، ولا شك أنّ إتباعو ىذا النهج 

نضج جهازه عائد بالدرجة الأولى إلى أصالة ىذا العلم عند العرب؛ وذلك لارتباطو الوثيق بعلم القراءات القرآنية من جهة، ول
 ابؼفاىيمي إلى حد كبتَ من جهة أخرى، إذ لم تكن إضافات الغربيتُ في ىذا المجال إلا فيما وفرتو الوسائل التكنولوجية ابغديثة.  

تبرز فعالية ابؼعجم في التعريفات الدقيقة التي دعّم بها ابػولي مصنّفو في سبيل تقريب ابؼفاىيم  تعريف المصطلحات الصوتية: -ب
ة للقارئ العربي، بـالفاً بذلك للعديد من ابؼعاجم اللسانية العربية التي أتت بعده، والتي افتقدت لعنصر التعريف، سواء أكانت الصوتي

م، أو بصاعيةً كمعجم علم اللغة ابغديث لنخبة من اللغويتُ العرب الذي 1984فرديةً كقاموس اللسانيات للمسدي الصادر سنة 
 م.1989عاجم الصادرة عن ابؽيئات؛ كابؼعجم ابؼوحّد بؼصطلحات اللسانيات في طبعتو الأولى سنة م، بل وحتى ابؼ1983ظهر سنة 

لقد ذيلّ بؿمد علي ابػولي معجمو الصوتي بدلحقتُ أساسيتُ؛ من شأنهما مساعدة القارئ العربي على  الملاحق: توظيف -ج
 ومن ابؼلاحق التي تم اللجوء إليها نذكر:ة التي يسعى لتحقيقها، وذلك بتوضيح القضايا ابؼرتبطة بالغاي الاستخدام الأمثل للمعجم؛

فونيماً عربياً، بدا فيها من صوامت وصوائت، تم تنظيمها في جدول مع تبيان  34ويضم  ملحق الفونيمات القطعية للغة العربية: -
ضيحها بدثال في كلمة، والنموذج الآتي يوضح نوعها، وطبيعتها من حيث ابعهر أو ابؽمس، وبرديد بـرجها، وإعطاء رمزىا الدولي، وتو 

 :73ذلك
 مثال )الصوت الأول( رمزه الدولي بـرجو بؾهور أو مهموس نوعو الفونيم الرقم
 تلا T أسناني مهموس انفجاري ت 1

 نور N لثوي بؾهور أنفي ن 23
  I عالٍ أمامي بؾهور صائت الكسرة 29

فونيماً إبقليزياً، جرى تنسيقها على شاكلة الفونيمات العربية،  33ويشتمل على  :ملحق الفونيمات القطعية للغة الإنجليزية -
 :74وابعدول ابؼوالي يبتُ ذلك

 مثال بـرجو مهموس أو بؾهور نوعو الفونيم الرقم
1 P شفتاني مهموس انفجاري Pin 

23 R لثوي بؾهور انزلاقي rain 
30 A منخفض مركزي بؾهور صائت Car 

وبفا لاشك فيو أنّ تبيان خصائص الأصوات وبفيزاتها، وتوضيح طريقة الكتابة وفق الأبجدية الصوتية الدولية كفيل بتقريب  
 ابؼفاىيم الصوتية عند الشرح والتمثيل.
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بفكناً،  لقد حرص واضع ابؼعجم الصوتي أن تكون معظم الأمثلة من اللغة العربية، كلما كان ذلك استخدام الأمثلة الوظيفية: -د
، ومن بتُ ابؼصطلحات التي احتاج ابػولي في تعريفها إلى 75وإن تعذر الأمر يتم اللجوء إلى اللغة الإبقليزية أو سواىا من اللغات

 توظيف التمثيل بنماذج عربية نذكر:
طق /ط/ كأنّها ترقيق:"الاقتصاد في ابعهد العضلي عند نطق صامت، مثل الانتقال من صوت مفخّم إلى نظتَه اللثوي، مثل ن

 .76/ت/"
 .77مدوّر: "صفة لصوت تصاحبو استدارة الشفتتُ، ويدعى أيضاً مستديراً أو مضموماً، ومن أمثلتو /و/ والضمة في العربية"

 أما استغلال الأمثلة الإبقليزية في تعريف ابؼصطلحات فتتجلى في ىذه العينات: 
 éxportاظرين كلمتتُ تتقابلان في الفونيمات القطعية وبزتلف في ابؼعتٌ، مثل تقابل النبرات:"أن تقع نبرتان بـتلفتان في موقعتُ متن

 .78التي تعتٍ )يصدّر( وبتُّ مثل ىذا التقابل أنّ النبرة فونيم مستقل في اللغة الإبقليزية"  export)صادرات( والتي تعتٍ 
على   dogsوbook / في z/ و/sم واحد، مثل /فونيم صرفي:"فونيم يتبادل مع سواه من الفونيمات التي تشكل ألومورفات فوني

 .79التوالي، إذ أن كلا منهما ألومورف في مورفيم ابعمع في اللغة الإبقليزية"
كما وظّف ابػولي أيضاً أمثلة من لغات أوربية أخرى، مثلما يظهر في تعريف ثلصائت:"ثلاثة حروف بؾتمعة بسثل صوتاً  

 .80انية"في اللغة الأبؼ schصامتاً واحداً، مثل 
لقد استخدم ابػولي ابػطتُ ابؼائلتُ / / للدلالة على الفونيم، والقوستُ ابؼعقوفتُ ] [ للدلالة على الألوفون،  الاستعانة بالرموز: -ه

 وتم توظيف رموز الأبجدية العربية للدلالة على الأصوات اللغوية تسهيلًا على القارئ العربي الذي قد لا يعرف الرموز اللاتينية، وتم
، ومن ذلك تعريف ثنصائت بأنو:"حرفان صامتان 81الاقتصار في استخدام ىذه الأختَة على الأصوات غتَ ابؼوجودة في اللغة العربية

 .82/ في اللغة الإبقليزية"š/التي بسثل  sh/ وfالتي بسثل / ph/ و /cالتي بسثل chبؾتمعان يدثلان صوتاً صامتاً واحداً، مثل 
 المعجم:  نقائص -7

ى الرغم بفا بسيز بو معجم الصوتيات للخولي من جوانب إيجابية، إلّا أنو لم يسلم من الوقوع في بعض ابؽنات، والتي يدكن وعل 
 تبيانها في:

بفا يصعّب البحث في ابؼصنّف؛ إذ يجد الباحث نفسو مضطراً لقراءة عدة صفحات من ابؼعجم للعثور على  غياب المسارد: -أ
 إيراد ابؼصطلحات مرتبة ترتيبا ألفبائياً في مسرد خاصّ تسهيلاً  للبحث.لابد من  مبتغاه، ولتفادي ذلك كان

ويظهر بوضوح في دمج مواد ابؽمزة مع الألف في التًتيب ابػارجي؛ علماً أنّ ابػولي قد وضع ىذا الأختَ  عدم التقيد بالمنهج: -ب
الألف جنباً بعنب؛ إذ ترد ابؼصطلحات وفق ىذا النسق: الأبجدية بعد الواو وقبل الياء، ولكن القارئ يجد مواد ابؽمزة مع مصطلحات 

الصوتية الدولية، أبجدية مثالية، أبجدية مقطعية، إبدال، إبدال الصوائت، إجهار، احتكاك، احتكاك حنجري، وىكذا، ولكن بابؼقابل 
؛ إذ يرد مصطلح )الصوائت الأساسية( قبل بقده في التًتيب الداخلي يفصلهما؛ وىذه العينات توضح اختلالات اعتماد ىذا التًتيب

، 86، و)بؽاة( تتبعها )لام مرققّة(85، و)فونيم( يسبق )فاصل(84، ومصطلح )عادة صوتية( وُضع بعد )عنقود صوتي(83)صائت(
 وىكذا.

ام القارئ؛ تعاني ابؼعاجم اللسانية العربية من إشكال التًادف؛ إذ يتضخم الرصيد ابؼصطلحي اللساني أم الترادف المصطلحي: -ج
فيتشتت ذىنو أمام تعدد ابؼصطلحات العربية للمفهوم اللساني الواحد؛ بفا يخلق عسراً في استيعاب ابؼفاىيم اللسانية، وىذه الظاىرة 

بإطلاق أكثر  ، ولم ينج معجم ابػولي الصوتي من ىذه ابؼشكلة؛ إذ بقده يقوم، ولكن بدرجات متفاوتةعامة في كل ابؼعاجم اللسانية
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، )ابغنك الأمامي، ابغنك 87طلح واحد على نفس ابؼفهوم الصوتي؛ وىذا ما يتجسّد في ىذه النماذج: )ألوفون، متغتَ صوتي(من مص
، )علم 90، )علم الأصوات النظامي، علم الأصوات الوظيفي، علم الفونيمات(89، )مرسام الأطياف، مرسام الذبذبات(88الصلب(

 .91(م ابؼعمليالأصوات التجريبي، علم الأصوات الآلي، عل
معجم علم الأصوات للخولي يعد بؿاولة جادة في سبيل توحيد ابؼصطلح اللساني العربي عموما، وبفا سلف يدكن القول أنّ   

وإن كانت ىناك العديد من المحاولات التي بذلت في ىذا ابؼسعى، ولكنّها تبقى ناقصة؛ بحكم إقصاء جهود والصوتي خصوصا، 
طة الصفر دائما، وغياب التنسيق والتعاون؛ وبؽذه الأسباب كانت للمتخصّصتُ العرب عدّة تصوّرات تصبو الآخرين، والعودة إلى نق

، فيما 94، وعزالدين البوشيخي93، وبظتَ شريف إستيتية92لوضع معجم لسانّي شامل وموحّد؛ ولعل أبرزىا بؿاولات: أبضد بـتار عمر
 .95صوتي عربي موحّداىتم عمار ساسي باقتًاح منهجية بؿكمة  لبناء معجم 

 خاتمة:
وبفا سبق يتجلى اىتمام العرب المحدثتُ بابؼصطلح الصوتي؛ وما "معجم علم الأصوات" لمحمد علي ابػولي إلّا ختَ دليل على  

في بسكتُ القارئ العربي من  -الذي يدثل مصدراً ىاماً للدرس الصوتي ابغديث -ذلك، فقد ساىم ىذا الأختَ بهذا ابؼصنّف ابؼتخصّص
الإبؼام بدباحث ىذا العلم؛ من خلال رصد منظومتو ابؼصطلحية، وضبط مفاىيمو في سياقاتها ابؼعرفية، مع تعزيزىا بشروح وافية، وأمثلة 
مستوحاة من اللغة العربية غالبا؛ً لتكوين معرفة متخصّصة تساعد الباحثتُ العرب على ولوج عوالم البحث الصوتي بكل سهولة ويسر، 

بداع في شتى مباحثو، والتي ما فت  العلم ابغديث يكشف خباياىا باستمرار، ومن ذلك استثمار ابؼعطيات الصوتية في والقدرة على الإ
 حياتنا اليومية، وما تطبيقات البصمة الصوتية في عصرنا إلا ختَ دليل على ذلك.
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 .123م، ص: 2005الدراسات ابؼصطلحيّة، فاس، ابؼغرب، د ط، 
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 .10-9معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -1 .64
 .98ابؼصدر نفسو، ص: -1 .65
 .127ابؼصدر نفسو، ص: -1 .66
 .742م، ص:2008، 1أسسو النظرية وتطبيقاتو العملية، علي القابظي، مكتبة لبنان ناشرون، بتَوت، لبنان، ط: -ينظر: علم ابؼصطلح -1 .67
 .142لي، ص:معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػو  -1 .68
                                .155ابؼصدر نفسو، ص: -1 .69
 .166ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .70
م، 1993، 1ابؼعجم العلمي العربي ابؼختص حتّى منتصف القرن ابغادي عشر ابؽجري، إبراىيم بن مراد، دار الغرب الإسلامي، بتَوت، لبنان، ط: -1 .71
  145ص:
[ z[ في اللهجة القاىرية، ]ɡة طرق متباينة بزتلف من بؽجة إلى أخرى ضمن اللغة الواحدة، مثال ذلك /ج/، ىي ]صوت متقلّب: "فونيم يلفظ بعد -1 .72

 .94[ في اللهجة الفلسطينية"، معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: Ĵ[ في اللهجة الكويتية، ]yفي اللهجة اللبنانية، ]
 128ابؼصدر نفسو، ص: - 1 .73
جة فرعية تقع ضمن بؽجة رئيسية ، مثل بؽجة نابلس ضمن اللهجة الفلسطينية، أو بؽجة دمشق ضمن اللهجة السورية، ويقابلها بؽجة بؽجة ثانوية: "بؽ -1 .74

 .146رئيسية"، ابؼصدر نفسو، ص:
 .147ابؼصدر نفسو، ص: -1 .75
يقابلو مقطع مقيّد أو مغلق، ابؼصدر نفسو، مقطع حر:"مقطع ينتهي بصائت، ويدعى أيضاً مقطعاً مفتوحاً، مثال ذلك ابؼقطع )نا( في نادى  -1 .76
 .160ص:
 .161ابؼصدر نفسو، ص: -1 .77
 .6ابؼصدر نفسو، ص: -1 .78
 .131ابؼصدر نفسو، ص: -1 .79
 .160ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .80
 .162ابؼصدر نفسو، ص: -1 .81
 .171ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .82
 .6ابؼصدر نفسو، ص: -1 .83
 .103ابؼصدر نفسو، ص: -1 .84
 .116ابؼصدر نفسو، ص: -1 .85
 .172بؼصدر نفسو، ص:ا -1 .86
 .87ابؼصدر نفسو، ص: -1 .87
 .128ابؼصدر نفسو، ص: -1 .88
 .130ابؼصدر نفسو، ص: -1 .89
( بؼابؼبرج، بؿمد حلمي ىليل، اللسان العربي، مكتب تنسيق Phoneticsعربي( لكتاب الصوتيات: ) -ينظر: معجم ابؼصطلحات الصوتية )إبقليزي -1 .90

 .137-107م، ص:1983، 23والعلوم، العدد: التعريب، ابؼنظمة العربية للتًبية والثقافة
مصطلحاً، صدرت طبعتو الأولى عن مركز  293( صفحة، ويشتمل على 251وىو معجم أحادي اللغة )عربي(، يقع في مائتتُ وواحد وبطستُ ) -1 .91

 م.2007البحوث والدراسات الإسلامية بالعراق، عام 
 .111م، ص:1998 -ه1418، 1، ط:صناعة ابؼعجم ابغديث، أبضد بـتار عمر، عالم الكتب -1 .92
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م، ومعجم ابؼصطلحات 1985م، ومعجم اللسانية لبسام بركة، 1983ومن بينها: معجم مصطلحات علم اللغة ابغديث لنخبة من اللغويتُ العرب،  -1 .93
م، 1997ة لسامي عياد حنا وآخرين، م، ومعجم اللسانيات ابغديث1995م، ومعجم ابؼصطلحات الألسنية بؼبارك مبارك، 1990اللغوية بؼنتَ رمزي بعلبكي، 

 م.2002وابؼعجم ابؼوحّد بؼصطلحات اللسانيات في طبعتو الثانية، 
 .185-184معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص:  -1 .94
 .187-186ابؼصدر نفسو، ص: -1 .95
 .6ابؼصدر نفسو، ص: -1 .96
 .39ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .97
 .155ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .98
 .46-45ابؼصدر نفسو، ص: -1 .99

 .128-127ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .100
 .51ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .101
 ,6ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .102
 .53ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .103
 .98ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .104
 118ابؼصدر نفسو، ص: -1 .105
 .129ابؼصدر نفسو، ص:  -1 .106
 .148ابؼصدر نفسو، ص: -1 .107
 .153، 22ابؼصدر نفسو، ص: -1 .108
 .62-61ابؼصدر نفسو، ص: -1 .109
 .155نفسو، ص:ابؼصدر  -1 .110
 .116، 115ابؼصدر نفسو، ص: -1 .111
 .115، 113، 112ابؼصدر نفسو، ص: -1 .112
م، 1989، أكتوبر، نوفمبر، ديسمبر، 3ابؼصطلح الألستٍ العربي وضبط منهجيتو، أبضد بـتار عمر، بؾلة عالم الفكر، المجلد العشرون، العدد  -1 .113
 .24-5ص:
 م.1992، 2، العدد 10تيو، بؾلة أبحاث التَموك، إربك، المجلد:بكو معجم لسانّي شامل موحّد، بظتَ شريف إستي -1 .114
معجم ابؼصطلحات اللسانية نموذجا، عز الدين البوشيخي، بؾلة بؾمع اللغة العربية  -بكو تصوّر جديد لبناء ابؼعجم العلمي العربي ابؼختص -1 .115

 .1160-1137، ص: 4، ج 78بدمشق، المجلد
ية الفهم إلى أداة الصناعة، عمار ساسي، جدارا للكتاب العابؼي، عمان، وعالم الكتب ابغديث، إربد، من آل -ابؼصطلح في اللسان العربي -1 .116

 .254 -225م، ص:2009 -ه1429، 1الأردن، ط:
117.  

 

عدىا شرع المجمع في وضع معجم للصوتيات؛ بدأه منذ الدورة ( مصطلحاً مع مقابلها الأجنبي، وب50فقد أقرت في الدورة السابعة والعشرين بكو بطستُ ) -1
(، Aمصطلحاً، وفي الدورة ابػامسة والثلاثتُ أكُمل ما ينضوي برت ابغرف) 87(، والتي بلغ بؾموعها Aالثالثة والثلاثتُ بإقرار مصطلحات ابغرف اللاتيتٍ )

( مصطلحاً، وفي 56( والتي بلغت ستا وبطستُ )Cوالثلاثتُ أُكملت مصطلحات ابغرف)(، وفي الدورة السابعة B ,C( مصطلحاً للحرفتُ )60وأتُبع بستتُ )
( مصطلحاً في ابغرف 11(، وفي الدورة الأربعتُ تم إضافة أحد عشر )D( مصطلحاً تنتمي للحرف)29وعشرين ) الدورة التاسعة والثلاثتُ أقرّ المجمع تسعا

(D( ُومعها سبعة وثلاثت ،)( مصطلحاً للحرف)37E). 
  .115-113(، شوقي ضيف، ص:1984-1934ينظر: بؾمع اللغة العربية في بطستُ عامًا ) -2
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، 1964، 6، م96-91، ص:1962، 4، م143-137، ص: 1962، 3ينظر: بؾلة المجمع، بؾموعة ابؼصطلحات العلمية والفنية التي أقرّىا المجمع، م -3
، 143-127، ص: 1968، 10، م115-101، ص:1967، 9، م47-35، ص:1966، 8، م100-85، ص:1965، 7، م60-51ص:
، 20، م143-137، ص:1975، 17، م 219-203، ص: 1974، 16، م228-221، ص:1973، 15، م204-195، ص: 1971، 13م

  .142-139، ص1979، 21، م125-119، ص: 1978
  .137-107م، ص:1983، 23، العدد اللسان العربي، مكتب تنسيق التعريب، ابؼنظمة العربية للتًبية والثقافة والعلوم -4
 .138-115م، ص:1977، 2، العدد 15ينظر: ابؼرجع نفسو، المجلد  -5
 سيأتي التعريف بو في ثنايا ىذا البحث. -6
العربية وآدابها جامعة علي ىي بؾلة دولية بؿكّمة تعتٌ بقضايا الصوتيات العربية، تابعة بؼخبر الصوتيات العربية ابغديثة بجامعة سعد دحلب سابقا، بـبر اللغة  -7

م، وتضمن أعمال ابؼلتقى الوطتٍ "الصوتيات 2005( عدداً، وكان ظهور أول أعدادىا عام 17حالياً، صدرىا منها بغد الآن ستة عشر ) 2البليدة  -لونيسي
دراسات الصوتية وقضايا ابؼعجمية العربي"، للتوسع ينظر: على أعمال ابؼلتقى ابؼغاربي "ال 2006من التاريخية إلى الوظيفية"، واشتمل العدد الثاني الصادر عام 

 http://univ-blida2.dz/llal ابؼوقع الإلكتًوني: 
 .112م، ص:1982، 1معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، مكتبة لبنان، بتَوت، ط: -8
  .66م، ص:2003-ىـ1424، 2دار الفكر، دمشق، ط: ينظر: أصالة علم الأصوات عند ابػليل من خلال مقدمة كتاب العتُ، أبضد بؿمد قدور، -9

  . 81-69ينظر: ابؼرجع نفسو، ص: -10
 .148، 144، 143، 140، 69، 20، 14ينظر: معجم علم اللغة، بؿمد علي ابػولي، ص: -11
، 1: م، ج1998-ه1418، 1لبنان، ط: ابؼزىر في علوم اللغة وأنواعها، جلال الدين السيوطي، برقيق: فؤاد علي منصور، دار الكتب العلمية، بتَوت، -12
 .346ص: 
 .95م، ص: 1993، 1ينظر: الأسس اللغوية في علم ابؼصطلح، بؿمود فهمي حجازي، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، ط: -13
 .164، 155ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص:  -14
 .152، د ط،  ص: 3ويتٍ، برقيق: عماد بسيوني زغلول، مؤسسة الكتب الثقافية، بتَوت، لبنان، ط:الإيضاح في علوم البلاغة، ابػطيب القز  -15
 .79، 75ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -16
 .2م، ص:1956الاشتقاق، عبد الله أمتُ، بعنة التأليف والتًبصة والنشر، القاىرة، د ط،  -17
متعاقبتتُ كلمة واشتقوا فعلًا، ويتبتُّ ذلك في كلمة )عبشمي( بقولو: أخذوا العتُ والباء من )عبد( والشتُ وابؼيم من  منها قولو:" أخذوا من كلمتتُ -18

ئي، بغداد، )شمس( وأسقطوا الدال والستُ، فبقي من الكلمتتُ كلمة، ينظر: العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدي، برقيق: مهدي بـزومي وإبراىيم السامرا
 .43، ص:1م، ج:1981

 .24ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص:  -19
 .133ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: -20
 .53-51ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: -21
 ,51ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: -22
، 2رسالة، القاىرة، ط:الكليات )معجم في ابؼصطلحات والفروق اللغوية(، أبو البقاء الكفوي، برقيق: عدنان درويش وبؿمد ابؼصري، مؤسسة ال -23

 .105، ص: 2م ج:1998-ىـ1419
م، 1996، 1موسوعة كشّاف اصطلاحات الفنون والعلوم، بؿمد علي التهانوي، برقيق: رفيق العجم وآخرون، مكتبة لبنان ناشرون، بتَوت، لبنان، ط: -24
 .77، ص:1ج:
 .182، 175، 169، 162، 161، 152، 137، 129، 118، 112، 81، 72، 49ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -25
 .77الأسس اللغوية لعلم ابؼصطلح، بؿمود فهمي حجازي، ص:  -26
 .135ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -27
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 .176، 155، 111، 20، 9ينظر: ابؼصدر نفسو، صفحات:  -28
 .174، 151، 116، 113ينظر: ابؼصدر نفسو، صفحات:  -29
 .163، 138، 47، 19، 12ر: ابؼصدر نفسو، صفحات: ينظ -30
 .183ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: -31
 .165، 142، 141، 139، 126، 49،121، 22، 21ينظر: ابؼصدر نفسو، ص:  -32
 .175، 169، 129، 128، 126، 118، 48، 47ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: -33
 ت ثلاثة حروف، ىي: الضاد، الضاء، والألف.حرفا؛ً فهو لا يشتمل على مصطلحا 26يتضمن ابؼعجم مواد  -34
صاغة وفق وزن )تفعيل( في سياق ابغديث عن الاشتقاق. -35

ُ
 يدكن الاطلاع على ابؼصطلحات الصوتية ابؼ

 .47، 44، 37، 35مثلما يتضح في: تبادل الأصوات، بذاور، تقابل، تنافر صوتي، ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -36
 مصطلحات اسم الآلة في سياق ابغديث عن الاشتقاق. وردت -37
( مصطلحات، مثل: مغايرة بذاورية، مغايرة تقدمية، مغايرة رجعية، ينظر: معجم علم الأصوات، بؿمد علي 7يدثل رصيد ابؼصلحات ابؼشتملة عليها سبعة ) -38

 .159-158ابػولي، ص:
( مصطلحاً، بكو: بفاثلة تبادلية، بفاثلة تامة، بفاثلة جزئية، ينظر: ابؼصدر نفسو، 11 أحد عشر )إذ يقدر رصيد ابؼصطلحات الصوتية ابؼتضمنة بؽا بحوالي -39
 .163-162ص:
 .6ابؼصدر نفسو، ص: -40
ة والثقافة ، ابؼنظمة العربية للمواصفات وابؼقاييس، اللسان العربي، ابؼنظمة العربية للتًبي1087(: التوصية Isoمؤسسة إيزو) -معجم مفردات علم ابؼصطلح -41

 .206م، ص:1983، 22والعلوم، العدد 
سط ومعهد ينظر: علم ابؼصطلح لطلبة العلوم الصحيّة والطبيّة، شارك في إعداده: أعضاء شبكة تعريب العلوم الصحيّة، وابؼكتب الإقليمي لشرق ابؼتو  -42

 .123م، ص: 2005الدراسات ابؼصطلحيّة، فاس، ابؼغرب، د ط، 
 .10-9بؿمد علي ابػولي، ص:معجم علم الأصوات،  -43
 .98ابؼصدر نفسو، ص: -44
 .127ابؼصدر نفسو، ص: -45
 .742م، ص:2008، 1أسسو النظرية وتطبيقاتو العملية، علي القابظي، مكتبة لبنان ناشرون، بتَوت، لبنان، ط: -ينظر: علم ابؼصطلح -46
 .142معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: -47
 .155ابؼصدر نفسو، ص: -48
 .166ابؼصدر نفسو، ص:  -49
م، 1993، 1ابؼعجم العلمي العربي ابؼختص حتّى منتصف القرن ابغادي عشر ابؽجري، إبراىيم بن مراد، دار الغرب الإسلامي، بتَوت، لبنان، ط: -50
  145ص:
[ في z[ في اللهجة القاىرية، ]ɡك /ج/، ىي ]صوت متقلّب: "فونيم يلفظ بعدة طرق متباينة بزتلف من بؽجة إلى أخرى ضمن اللغة الواحدة، مثال ذل -51

 .94[ في اللهجة الفلسطينية"، معجم علم الأصوات، بؿمد علي ابػولي، ص: Ĵ[ في اللهجة الكويتية، ]yاللهجة اللبنانية، ]
 128ابؼصدر نفسو، ص: - 52
طينية، أو بؽجة دمشق ضمن اللهجة السورية، ويقابلها بؽجة بؽجة ثانوية: "بؽجة فرعية تقع ضمن بؽجة رئيسية ، مثل بؽجة نابلس ضمن اللهجة الفلس -53

 .146رئيسية"، ابؼصدر نفسو، ص:
 .147ابؼصدر نفسو، ص: -54
 .160:مقطع حر:"مقطع ينتهي بصائت، ويدعى أيضاً مقطعاً مفتوحاً، مثال ذلك ابؼقطع )نا( في نادى يقابلو مقطع مقيّد أو مغلق، ابؼصدر نفسو، ص -55
 .161ص:ابؼصدر نفسو،  -56
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 .6ابؼصدر نفسو، ص: -57
 .131ابؼصدر نفسو، ص: -58
 .160ابؼصدر نفسو، ص:  -59
 .162ابؼصدر نفسو، ص: -60
 .171ابؼصدر نفسو، ص:  -61
 .6ابؼصدر نفسو، ص: -62
 .103ابؼصدر نفسو، ص: -63
 .116ابؼصدر نفسو، ص: -64
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 المنهج اللغوي عند ابن جنّي من خلال كتابيو ) الخصائص والمحتسب (
The linguistic approach of Ibn Jinni through his books (characteristics and calculated) 

 الدكتورة: فايزة حريزي 
 فرع اللغة العربية وأدابها

 بومرداس -أت٤مد بوقرة-جامعة 
 :ملخص

ق بُ الأصول النحوية من خلال كتابو ات٠صائص والمحتسب التي اتضحت من خلالو النقاط العريضة للمنهج كان لابن جتٍّ السب     
النحوي والذي كان  فيو تأثر بعدة تيارات فكرية من الفكر الاعتزالي وات١نطقي والفلسفي وكان بُ ىذا منهج متميز من خلال ات١زج بتُ 

وتيارات الفكرية الأخرى واتضح ذلك من خلال تطبيقات التي كانت على توجيو الشاذ من أصالة ات١نهج النحوي العربي خالص العروبة 
 القرآن الكريم بُ كتابو المحتسب .

 غوي، ات١نهج، ابن جتٍ، المحتسب وات٠صائص.ات١نهج اللّ الكلمات المفتاحية: 
Summary : 

   He was the Son of taking the lead in grammatical assets through his properties and calculated that 
became apparent through the broad points of the curriculum grammar and where he was influenced 
by several intellectual currents of thought Alaatzala and logical and philosophical and it was in this 
curriculum distinguished by a combination of the authenticity of the Arab curriculum grammar pure 
Arabism and other intellectual currents and it turned out that through the applications that were on 

the abnormal direction of the Koran in injury. 
 مقدمة :

يعتبر ابن جتٍّ سيد العربية بلا منازع ودليل ىذه السيادة كتابو ات٠صائص الذي كان حوصلة ما نطق بو العرب وما جادت بو قريحتو  
واتضحت من خلالو معالم ات١نهج اللغوي الذي ت٘يز تٓصوصية وكان كتاب المحتسب كدليل إضابُ على ىذا القول وعلى ىذا الأساس 

؟ وما مكانة الأصول النحويةّ  المحتسببادر إلى الذىن ىنا كيف تٕلّى ات١نهج  اللّغوي عند ابن جتٍّ بُ كتابيو ات٠صائص و السؤال الذي يت
 كالسّماع والقياس والإتٚاع بُ منهجو اللغوي؟  كانت الإجابة عنو وفق ما يلي:

 :*التعريف بابن جنّي
 .2النحوّي ، ات١وصّلي1ىو أبو الفتح عثمان بن جتٍّ اسمو ونسبو: -1

:" قال لي أبو الفتوح ثابت بن ت٤مد اتٞرجاني أبو بكر المصحفي، قال 3وكان جتٍّ أبوه ت٦لوكا روميا لسليمان بن فهد الازدي ات١وصلي
رتٛو الله ، جتٍّ والد عثمان رجل تركي جندي شيم الوجو وحسن الصورة لا علم عنده، ولا فهم وأت٧ب بابنو عثمان، وكان عثمان أشقر 

 .4ر بُ صورتو بعض التًكيّة"اعو 
 اختلف ات١ؤرخون بُ السنة التي ولد فيها ابن جتٍّ فقيل أنوّ: مولده: -2
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، وىذا مستبعد لأنوّ لم يعمر طويلا حسب مارويّ، وقيل إنّ ولادتو: كانت 6، وقيل قبل الثلاث مئة5ولد بات١وصل قبل الثلاثتُ وثلاث مئة 
، وىذا بعيد أيضا، لأنّ أبا الفتح صحب أبا علي 7ىج( 334ولى بنو البويو على بغداد سنة )بُ بدء العصر العباسي الثاني حتُ است

 الفارسي أربعتُ سنة. 
 نشأتو العلميّة: -2

اتفق ات١ؤرخون أنّ) ابن جتٍّ( نشأ بات١وصل، وتلقى مبادئ التعّلم فيها وقد أخذ النحو عن أتٛد بن ت٤مد ات١وصلي الشافعي 
 ات١عروف بالأخفش.

 إلى جانب ىذا أخذ عن الكثتَ من رواة اللّغة والأدب واستفاء منهم، ومن ىؤلاء:      
تبو  أبو بكر ت٤مد بن اتٟسن بن يحتِ، وىو أحد قراء بغداد، كان عات١ا باللّغة والشعر، فقد قرأ عليو ت٣الس ثعلب، وقد ورد اتٝو كثتَا بُ ك

 تٟسن عن أتٛد بن يحتِ".كـ )سر صناعة الإعراب ( يقول فيو:" أخبرنا ت٤مد بن ا
فاضل صالح ويذكر  ،8إلى الاستفادة" ابن جتٍّ من الاصبهاني، وروى أيضا عنو وىو صاحب الكتاب خالد  علي النجاروذىب      

اني، ، كما روى عن أبي بكر ت٤مد ىارون الروي9أنّ ابن جتٍّ استفاد من أتٛد بن ت٤مد بن عبد الله بن زياد أبي سهل القطان" السامرائي"
 .                                              10وكذلك أبي حابً السجستاني، وروى كثتَا عن الأعراب الذين لم تفسد لغتهم فقد اتبع بُ ذلك سلفو من اللغويتُ

ثل ىذه الشصصية عظمتو بُ تٗريجو ت١ الأستاذ العظيم الذي  تظهر أبي على الفارسي ومن ىؤلاء الذين كثر الأخذ عنهم، وتعلق بهم
مسألة قلب الواو ألفا بُ  بُ اللغوّية ات١لمة بعلوم العربيّة تْسها اللغويّ وابن جتٍّ لم يكن يعرف أبا علي الفارسي قبل حادثة الاعتًاض عليو

   11النحو، وقال لو مقولتو:" تزببت وأنت حصرم"

أربعتُ سنة، ويصرح بذلك ابن الانباري فيقول:" لزّمو وصاحبو أربعتُ ومن ىذه اتٟادثة ستبدأ ملازمة ابن جّتٍ لأستاذه التي دامت      
 .12سنة"
 وىذه ات١صاحبة مكنتو من التحكّم بُ أصول العربيّة، ويتفوق فيها على أقرانو من طالبي اللغة.    

ت بُ التلميذ صفات حببّتو إلى : "كانالسامرائي الدكتور فاضل صالحوىذه ات١صاحبة قامت على مدى التوافق ات١وجود بينهما كما يقول 
 .13"شيصو وبُ الشيخ صفات حبّبتو إلى التلميذ دعتهما إلى التوافق ودوام الألفة الطويلة

ويدكن القول أنّ ىذا التوافق كما سنرى سوف ينعكس على منهج ابن جتٍّ بُ تأليفو ويكون التلميذ تابعا لأستاذه حتى وإن كان     
 على ىذا بالإتباع الكلي لأنّ لكل مؤلف خصوصّيتو بُ التأليف. بشكل نسبي، ولا يدكن اتٟكم

 دراساتو:
اشتهر بدراساتو اللغويةّ ات١ستفيضة حتى عرف عنو أنوّ لغويا أكثر منو ت٨ويا، ولاسيما بُ كتابيّو) ات٠صائص( و)سر صناعة في اللّغة:  -1

 .14ضة تنم عن سعة إطلاعو والرسوخ بُ ىذا البابالإعراب(، وإنّ ات١تصفح ت٢ما يجد دراساتو بُ اللّغة عميقة مستفي
، وتعرض لنظرياّت  نشوء اللغة، وذكر أنّ فريقا قال: أنّّا 15وتكلم بُ اللّغة وقال حدّىا: " أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم"     

 .17الأكبر بُ اللّغة" ، وتكلم كذلك بُ الاشتقاق16وحي وتوقيف من عند الله وذكر أنّ شيصو أبا علي كان يذىب مذىبو
 الأصوات: -2

كانت لو بصمات صوتيّة قويةّ وتْث غزير بُ دراسة الأصوات ومن يتصفح بصورة واضحة كتاب) سر صناعة الإعراب(، الذي 
ولقد  خصو لدراسة أحكام أصوات العربية، فهو كتاب صوبٌ بامتياز، وتضمن مباحث صوتية متنوعة من ناحية العضويةّ والناحية الوظيفيّة

، فقسمها حسب مدارجها الصوتية تقسيما يختلف عن تقسيم )العتُ(، وذكر أنّ التقسيم ات١ذكور 18تتبع ت٥ارج اتٟروف ورتبّها ونظمّها
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، حتى قال بعد الكلام بُ ت٥ارج اتٟروف: "وما علّمت أنّ أحدا من أصحابنا خاض بُ 19بُ)العتُ( غتَ دقيق، ودرّسها دراسة مستفيضة
 .20ا ات٠وض ولا أشبعو ىذا الإشباع ومن وجد قول قالو"ىذا الفن ىذ

فاضل ويضرب مثلا رائعا بُ اختلاف الأجراس بُ اتٟروف ويشبهها بالآلات ات١وسيقية، فما توصل إليو بُ ت٣ال الصوتيات يراه        
 .21"لا يختلف عما أثبتو المحدثون" صالح السامرائي

 في التصريف: -3
جتٍّ أنّ التصريف وسيطة بتُ النحو واللّغة يتجاذبانوّ، والاشتقاق اقعد بُ اللّغة من التصريف، كما أنّ  ذكر أبو الفتح عثمان بن

 .22التصريف أقرب إلى النحو من الاشتقاق، وقد اشتهر ابن جتٍّ بالتصريف اشتهارا بالغا
ن أعلم أىل الأدب وقال ابن الانباري: "وأمّا ، وكان م23درس النحو وعرف بو فكان يتًجم لو باسم ابن جتٍّ النحوي في النّحو: -4

: السامرائي فاضل صالح، ويرى 24أبو الفتح عثمان بن جتٍّ النحوي فإنوّ كان من أحذق أىل الأدب وأعلمهم بعلم النحو والتصريف
 ، كما كانت لو دراسات بُ علوم أخرى.25"أنوّ درس النّحو وكتب فيو واشتهر بو وعرف بو"

 ثره:شعره وأسلوب ون-4
، 26الذي يدكن ملاحظتو أنّ "لابن جتٍّ شعر جيد إلا أنوّ كان مقلا، ذكرت كتب التًاجم أنوّ كان يقول الشعر ويجيد نظمّو"شعره:  -1

، وحتى صاحب الكامل يوافقو بُ 28، ويذكر ابن ات١وكل ويقول: "إنّ لو شعرا باردا"27يذكر صاحب وفيات الأعيان "أنّ لو أشعارا حسنة"
 .29ىذا

 ومن أشعاره: 
 وقَدو حَيَاتَكَ ت٦اَ بَكَيْتَ            خَشَيَتَ عَلَى عَيَتٍِ الوَاحِدةَ   
 30ولَولَا ت٥َاَفَة أنَْ أرَاَكَ             لَمَا كَانَ بُِ نظَرَىَِا فاَئدَِةُ    َ 

 آهٍ  الورْدُ  يَجْتٍِ  الوْر              دُ فَسْتَكْسَاهُ حُلَتَوُ   
 أنَْفِوِ الرَيْحَا                 نَ فاَسْتـَهْدَاهُ زىْرتَوُُ وَشَمَ بِ   
  31وَذَاقَتْ ريِقَوُ الصَهْبَا               ءُ فاَخْتـَلَسَتْ فُكَاىَتَو  

يلة، يدكن القول "أنوّ كما كان لابن جتٍّ شعر حسن كان لو نثر يتميز بالسلاسة والسهولة والفصاحة وكانت عباراتو تٚ أسلوبو ونثره:-2
، ولقد تٚعت عباراتو بتُ الوضوح واتٞمال فهي 32وأنت إذا قرأت بُ كتبو ترى عبارة سهلة عنده فصيحة وأسلوب سائغا وتعبتَا ت٤كما"

تكاد تٗلو من الغريب والتعقد، مرتبط بعضها ببعض متسلسلة تسلسلا منطقيّا ولا ينتقل إلى موضوع جديد إلا إذا أشبع موضوعو بيانا 
، ويقول صاحب ات١عجم بُ حديثو عن ات١رزوقي: "ىو يتفاصح بُ تصانيفو كابن جتٍّ فهو إذن مشهور 33سو اطمئنانا"وامتلأت نف

 .34بالتفاصح بُ أسلوبو، وأيضا ت٦ن يأخذ عن أبي علي"
والعلاء، والعظمة  والتي يقول فيها: "اتٟمد لله فاطر السموات والأرض، ومالك الإبرام والنقض، ذي العزة ومن نثره) خطبة نكاح (:-3

والكبرياء، مبتدع ات٠لق على غتَ مثال، وات١شهود  تْقيقتو بُ كل حال"، وبُ نفس ات١وضع  يقول: "واشهد شهادة تٗضع لعلوىا السماوات 
اه ولا الو وما أظلت، وتعجز عن تٛلها الأرضون وما أقلت، إنوّ مالك يوم البعث وات١عاد، القائم على كل شيء بات١رصاد وأنّ لا معبود سو 

 .35إلا ىو، وأنّ ت٤مدا صلى الله عليو وسلم، ويجل ويكرم عبده ات١نتصب وحجتو على العجم والعرب"
 *بعض أصول النحويةّ الحجاجيّة عند ابن جنّي:
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العرب متأثرين بُ  فبعض الأصول النحويةّ كالسماع والقياس والإتٚاع من الوسائل ات١نهجيّة بُ البحث اللغوي والتّي استعان بها النحاة     
ذلك بالفقهاء رغم التباين الواضح بتُ العلمتُ ومن ىؤلاء النحاة ابن جتٍّ فهو فاز بقصب السبق بُ التأليف بُ علم أصول النّحو فهو 

 أعطاىا صيغة خاصة كما سيظهر بُ إيرادىا:
د منهج علم اتٟديث والقراءة مصدرا معرفياّ إضافياّ ، وت36٧: السماع تأثر تٔدرسة إقراء واتٟديث التي كانت تعتمد على السماعالسماع-1

بُ ىذا  مكن من بلورة منهج السماع بُ العربيّة، وبتُّ ابن جتٍّ أهميّة ما قدّمو القراء بُ ىذا المجال بقولو: "لولا أنّ القراء لا يستنبطون
تُطوعّ طباعهم ت٢ذا الضرب منو."ويواصل قولو " فما ظنّك  الطريق، لذىب على كثتَ منو، بل إذا كان منتحلو ىذا العلم وات١تًتٝون بو، قلما

: "واستفاد ابن جتٍّ من روافد الثقافة الإسلاميّة وت٘كن من توظيف رشيد حليم، ويقول أحد الدارستُ 37بالقراءة أو جشموا النظر فيو"
أنّ  رشيد حليم، ويؤكد 38نظريتّو بُ السماع" بعض أدواتها عند تأصيلو ت١نهج السماع بُ اللّغة، ومن تٙة يجدر بنا أن نتحدث عن أسس

اقتناع ابن جتٍّ تّدوى ىذا ات١نهج ولم يتعرض للقراء بالتعريض كما فعل بعض غلاة البصريتُ ات١تقدمتُ  وات١تأخرين، فقد حاول تأسيس 
   39نظرة أخرى تقوم على تقبل القراءات حتى الشاذ منها

اول تٚع مادة أخرى جديدة، فوطّد صلات العلمّية ببعض الأفراد من الفصحاء والشعراء، ومن العوام ولقد اىتم ابن جتٍّ بات١ادة ات١نقولة وح
بُ قولو:" الاتصال عبده الراجحي ، وىذا ما يؤكده 40صغارا وكبارا ومثل ىذا البناء العلمي لا ينأى بُ جوىره عن مسالك البحث اللساني

الوصفي وقد كان أيضا أصلا من أصول النّحو العربي نتيجة لصيغة اتٟياة العربيّة ولطبيعة  ات١باشر بالواقع اللّغوي أصل من أصول النّحو
ناول اتٟركة العلميّة التي نشأت بُ منهج علم أساسو النقل والروايةّ، وقد أدى ىذا الاتصال إلى أن يكون بُ النّحو العربي اتٕاه وصفي بُ ت

 .41الكثتَ من ظواىر اللّغة
بقولو: "ركز ابن رشيد حليم  عل السماع المحطة الأولى والأختَة بعده من أىم ات١ناىج بُ تأصيل العربيّة، وىذا ما يؤكدهوابن جتٍّ ج     

جتٍّ على مسعى ىذا ات١نهج، فحلل قواعده ورسم معات١وّ ودرس مصادره وأطلقو بُ ات١ادة اللغويةّ، وعده أول منهج لأصول العربيّة الذي 
 .42تنظتَ والتعقيد" يجب الاعتماد عليو بُ

ويقول بُ موضع أخر: "درس ابن جتٍّ بُ كتابيو ات٠صائص والمحتسب قواعد منهج السماع وتعرض لأىم أسسو وحاول بناء نظرة جديدة 
 .43تقوم على إعادة النّظر بُ مقومات ات١دونة اللغويةّ"

قرآن الكريم وقراءاتو التّي أكد على صحتها العلماء، وعلى نصوص أمّا مصادره بُ السماع كما أقرىا علماء العربيّة، اعتماده على ال     
 .44الأدب العربي شعره ونثره، وما ثبت من كلام العرب من اتٞاىلي إلى العصر العباسي

د وظفو بُ إنّ ات١تأمل بُ كتابيو ات٠صائص والمحتسب يتبتُ لو أنّ ابن جتٍّ استصدم منهج السماع بُ درس العربيّة على نطاق واسع، فق    
يةّ، توجيو القراءات القرآنيّة عندما التمس لبعضها تصويبا يتلاءم مع وجوه العربيّة على ما رآه مناسبا من تٗريج سليم لأصول ات١ادة اللغو 

متجاوزا ما سنّو ات١تقدمون من شروط ت٤اولا أن يخلص ىذا ات١نهج من رؤى البصريتُ الضيّقة، حيث رأى أنّ السماع يسهل بعض 
 .45ساليب، ويجعلها منقادة بُ الاستعمالالأ
وابن جتٍّ طبق آليّات السماع وأخذ تٔجالاتو، فقد كان أضبط البصريتُ بُ أعمالو لاستصراج القواعد من الظواىر الشائعة والشاذة،    

قواعد مثل القياس على السماع فقد أجاز أن يستعمل الناس على اختلاف استعمالاتهم حتى وت١اّ كان قليلها لا ينطبق على ات١شهور من ال
شَهْرَ ات١فرد، ككلمة )شي( وإجازة حذف اتٟال إذا دّل عليو دليل وقال: فأمّا ما أجزناه، من حذف بُ قولو تعالى: "فَمَنْ شَهِدَ مِنْكُمْ ال

 47و تٗفيفا.أي فمن شهده صحيحا بالغا فطريقو إنّ ت١ا ولت الدلالة عليو من الإتٚاع والسنة جاز حذف 46فَـلْيَصُمُو"
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الاستعمال أو السماع من خلالو يتضح ات١وجود بالفعل ت٢ذه اللّغة فإذا: "كان الشيء لا أصل يصوغو ولا قياس يحتملو ولا تٝاع ورد      
بو وما كانت ىذه سبيلو وجب إطراحو والتوقف عن لغة من أورده" وكذلك "الشيء إذا اطرد بُ الاستعمال وشذ عن القياس، فلا بدّ من 

 .48إتباع السمع الوارد فيو بُ نفسو ولكنّو لا يتصذ أصلا يقاس عليو غتَه"
وإذا تٝع الشيء من فصيح ولم يسمع من غتَه وجب قبولو، وىو إمّا أخذ عمن سبق أو شيء ارتٕلو، لكن لو جاء عن ظنتُ أو متّهم    

 أو غتَ فصيح لم يقبل.

 .49و )ات٠صائص( بُ مواضع كثتَة وللسماع أسبقيّة على القياس وقد أثبت ىذا بُ كتاب
، ت٦ا يعتٍ 50" وقد اعتمد ابن جتٍّ بُ تْثو اللغوي القياس والذي فائدتو: "انّك تٖمل ما لم تسمعو عنهم على ما تٝعتالقياس: -2

الأول والثاني إمكانيّة استنباط شيء جديد بُ اللّغة لم يسمع قياسا على ما تكلمت بو العرب، وىو يختلف عما قصده علماء القرنتُ 
وات١تمثل بُ الأحكام العامة فما نقلتو كتب التًاث أنّ أوليات القياس كانت مع الفقهاء، وقد وصل ذروتو مع أبي حنيفة النعمان، الذي 

 .51تأثر بو اللغويون أيدا تأثر وعلى أيديهم نما القياس وازدىر
صيل ولقد بلغ مع أبي الفتح مبلغا لم يبلغو أحد من قبل، كما يقال باعتبار والقياس من أىم الركائز التي يستند إليها الفكر الإسلامي الأ

، 52ابن جتٍّ كان أعلى علماء العربيّة كعبا بُ تٚيع عصورىا وأغوصهم عامة على أسرار العربيّة وأت٧حهم بُ الاىتداء إلى نظريات العامة
 .54وبرع براعتو حتى عدّ صاحب مدرسة القياس ، فهو اقتفى بُ ذلك أثر أستاذه53بذلك تبوأ ذروة القياس وفلسفتو

، وأقر بها ابن جتٍّ 55والقياس تدرج بُ مفهومو وات١فهوم الذي ظهر مع أبي الفتح وأستاذه: "أنّ ما قيس على كلام العرب فهو عربّي"    
عض الأحيان اتٟدود التّي وضعها أستاذه للقياس عند ات١ازني، وبالرغم من إتباعو وحسن اقتدائو بأستاذه وانتصاره ت١ذىبو إلا أنوّ يتجاوز بُ ب

على فالشيخ ألزم نفسو بو، ولم يدفع أحد إليو، أمّا التلميذ فتجده بالإضافة إلى اتٗاذه للقياس مذىبا خاصا بو، كان يدعو غتَه إليو ويحث 
 .56أو ينتهك حرمة شرع"التوسيع فيو فيقول: "فالإنسان أن يرتٕل من ات١ذاىب ما يدعو القياس إليو ما لم يلو بنص 

وبُ موضع أخر من ات٠صائص يقول: "بل تدفعو مفكرتو إلى الدعوة إلى الأخذ تٔا دلّك إليو القياس ولم تنطق بو العرب، وعدم طرحو بل    
ذا صح ، وقولو الصريح: "فإ57يقدمو لشاعر موحد أو ساجع فرتٔا احتجاجا إليو فاستصدماه بُ أشعارىم تٖت باب الضرورة الشعرية"

عندك أنّ العرب لم تنطق بقياسك أنت كنت على ما أتٚعوا عليو البتة، وأعددتها كان قياسك أدّل إليو، لشاعر مولد أو لساجع أو لضرورة  
 .58لأنوّ قياس على كلامهم"

كما بتُّ وللإشارة كان يقبل   وىذه الأهميّة التّي حضي بها ىذا الأصل) القياس( عند ابن جتٍّ نابعة من إتباعو ت١ذىب شيصو بُ القياس   
أن يخطئ بُ تٜستُ مسألة من الرواية ولا يخطئ بُ مسألة قياسيّة واحدة كما سبق الذكر بُ القبل وذلك لأنوّ انتزع ثلث ما وقع لأعلام 

من علل ىذا العلم  ات١درسة البصريةّ بُ ذلك العصر وىو ما أثبتو ابن جتٍّ بُ ات٠صائص قائلا: "حسب أنّ أبا علي قد خطر لو و انتزع
 .59ثلث ما وقع تٞميع أصحابنا"

، ورغم 60والقياس على اعتباريتُ معنوي ولفظي وابن جتٍّ يرى: "أنّ القياس اللفظي إذا تأملتو لم تٕده عاريا من اشتمال ات١عتٌ عليو"    
 أكثر من موضع ومن يتصفح ات٠صائص يدرك ىذا إلاّ ىذه الأهميّة التي أوت٢ّا ابن جتٍّ للقياس وأنّ أكثر اللّغة وضعت قياسا ويصرح بهذا بُ

نو أنوّ يستدرك ىذا بقولو: "فلمّا رأى القوم كثتَا من اللّغة مقيسا منقادا وتٝوه تٔواتٝة وغنوا بذلك عن الإطالة والإسهاب فيما ينوب ع
قياسا، لكن ما أمكن ذلك فيو قلنا بو ونبهنا عليو،   الاختصار والإيجاز" ويواصل قولو "معاذ الله أن ندعي إنّ تٚيع اللّغة تستدرك بالأدّلة

 .61كما فعلو ت٦ن ت٨ن لو متبّعون، وعلى مثلو وأوضاعو حاذون"
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: ىو من الأصول التي تقوم عليها منهجيّة البحث اللّغوي عند ابن جتٍّ وىو بُ اتٟقيقة من مصادر التشريع الفقهيّة كما ىو الإجماع-3
ئل التي يستعتُ بها الفقيو بُ إصدار حكمو، والإتٚاع عند النحاة يعرف: "أن يجمع أىل العربيّة أنّ علة معروف ومتدّاول وىو من الوسا

 .62اتٟكم كذا، كإتٚاعهم على أنّ علة التقدير اتٟركات بُ ات١قصور التعذر وبُ ات١نقوص الاستعمال"
منها قولو: "والضمتَ بالإتٚاع أبعد شيء عن الفعل من  وإذا تصفحت كتاب ات٠صائص تٕده يذكر لفظة )الإتٚاع( بُ مواضع عديدة    

 .63حيث كان الفعل موغلا بُ التفكتَ والاسم متناه بُ التعريف"
وكذلك ىو اتفاق علماء النّحو والصرف البصريتُ والكوفيتُ وغتَىم ات١عتبرين ات١عتمدين ات١شهور ت٢م بالاجتهاد على مسألة أو حكم قولا 

اع العرب وإن وقف عليو  العرب عن اللّحن والإقرار عليو كأن يبلغ النحاة كلام العربي فيسكتون عليو، ولا يجوز فلا يكتفي بالسكوت وإتٚ
 ت٥الفة أو خرق الإتٚاع ىو حجة إذا لم يخالف:

 ات١نصوص، فإذا خالف قدّم ات١نصوص، إن كان ت٤فوظا صحيحا، والصحيح أنّ الإتٚاع اقوي من النص فيقدم. -1
نصوص، وحيث كان الإتٚاع اقوي من النص فهو من القياس أولى ويعمل بالمجمع عليّو عند تعارضو مع ات١صتلف ات١قيس على ات١ -2

 .64فيو
ويدعم ىذا ابن جتٍّ بُ)ات٠صائص( فيقول: "وإنّما يكون حجة إذا لم يخالف ات١نصوص ولا ات١قيس على النصوص، والإتٚاع لأنوّ لم يرد     

يجتمعون على ات٠طأ كما جاء النص ذلك بُ كل الأمة، وإنّما ىو علم منزوع من استقراء ىذه اللّغة  فكلّ من بُ قرآن، ولا سنة لأنّّم لا 
 .65خرق لو عن علة صحيحة وطريق ت٢جة، كان خليل نفسو وأبد عمره وفكره"

ثها، وتقدم نظرّىا إلّا بعد إمعان ويقول بُ موضع أخر: "إلّا أننّا مع ذلك لا نسمح لو بالإقدام على ت٥الفة اتٞماعة التي مال تْ    
، ويواصل القول عن ىذا بُ موضع أخر بقولو: "يجوز الاحتجاج بإتٚاع الفريقتُ وذلك كذكر أبي عباس حوار تقديم خبر)ليس( 66وإتقان"

ىبا للبلدين، وجب تنفر عليها، فأحد ما يحتج لو عليو أن يقال لو: ىذا إجازة سيبويو، وكافة أصحابناّ أو الكوفيون أيضا، فكان ذلك مذ
 .67عن خلافو"

وقال كذلك: "ولعمري إنّ ىذا ليس تٔوضع قطع على ات٠صم لأنّ للإنسان أن يرتٕل من ات١ذاىب ما يدعو إليو القياس، ما لم يخالف     
(: ) جحر ضب خربىذا، وقوت٢م بُ 69، وقال: "فمّما جاز خلاف الإتٚاع الواقع فيو منذ بدئ ىذا العلّم إلى أخر ىذا الوقت"68نصا"

 أنوّ من الشاذ الذي لا يحمل عليو، ولا يجوز ردّ غتَه إليو.
: فهو ت٣رور بإتٚاعهم، خالفوا فيو الأصل، وكان حقو الرفع لأنوّ صفة تٞحر وأصل الصفة أن تكون تابعة للموصوف بالإتٚاع، وىذا خرب

 .70إنّما وقع فيو الإتٚاع على خلاف الإتٚاع 
 :و في منهج ابن جنّي*أثر المنطق والفق

فابن جتٍّ بُ تقعيده لأصول النّحو "لم يستفد من سيبويو، ىذا ما جعلو رجلا فريدا بُ عصره، بل أثر المنطق  في منهج ابن جنيّ:  -1
استفاد ىو ومن جاء بعده ت٦ن ألف بُ أصول النّحو من علم الكلام وات١نطق وأصول الفقو ومصطلح اتٟديث وىو ما يظهر من 

 ، ومن يتصفح كتاب)ات٠صائص( و)المحتسب( يرى الأثر واضح.71لحات ات١ستصدمة وات١نهجيّة ات١تبعة بُ البحثات١صط
كان للمنطق إحدى السمات الأساسيّة البارزة بُ منهج ابن جتٍّ بوجو عام، وىي تٝة كما   * أثر المنطق في قياس ابن جنّي اللّغوي: 

معروفة بُ كتبو الأخرى فهي ت٘ثل ركنا جوىريا من أركان ثقافتو وطريقة معاتٞتو للقضايا يقول أحد الدارستُ "ليست جديدة عليو، بل 
متًاصا للقراءة، ينظم  اللغويةّ عموما، ولقد ساد ىذا ات١نطق أسلوبو بُ توجيو الشواذ، واتٗذ مظاىر متعددة واستطاع أن يبتٍ بو ىيكلا 

      .72الأحكام  والأقيسة والمحاكمات والتعليلات" 
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وما يدكن أن  يلاحظو "الدارس لأثار ابن جتٍّ، أنوّ ات٧ذب ت٨و ات١نطق الأرسطي تٔا أمدّه من أدوات النظر والتفكتَ، فانشغل بفكرة     
اتها . وىو ت٦ن "يؤمن بالرابطة ات١نطقيّة بتُ صور الكلمة الواحدة واشتقاق73 الأصول والفروع بغيّة الوصول إلى تأصيل قواعد اللّغة العربيّة"
 .           74فيقلبها على أوجهها ات١صتلفة لتوكيد تشابو دلالات صورىا "

بقولو: "لقد قضت على ابن جتٍّ نظرتو العقليّة ات١نطقيّة ات٠الصة إلى اللّغة، أن يتصور الاشتقاق على كل  زكي نجيب أحمد ويؤكّد ىذا  
ك الصور ات١مكنة وما لم يسمع، فليس العبرة ت١ا استعملو العرب من ما يدكن تٗريجو منطقيا من الأصل، بغض النظر عما تٝع من تل

 .75ات١شتقات بل العبرة تٔا يدكن أن يستعملوه، ىذه ىي النظرة ات١نطقية البحتة، فهو ينظر إلى الصور ات١مكنة "
دا أنّ اللّغة أصول ثابتة، وىي تلك وبهذا "استفاد ابن جتٍّ من أسلوب ات١ناطقة وطريقة عملو ذلك عندما نظر إلى علم اللّغة مع      

ن ات١ولود ات١عاني الأولى التي تؤول إليها كل الصور ات١مكنة ات١ستصرجة بطريقة آليّة وقد تكون بعيدة عن واقع اللّغة، وطرائق استعمات٢ا أن يكو 
 أسباب متنوعة وأقرب للحقيقة العلميّة اللفظي غتَ متجانس مع المحيط أو غتَ ات١ستعمل، وقد علل إهمال بعض الاستعمالات القياسيّة إلى
 .   76التي مفادىا أنّ ىذه التصريجات ات١نطقيّة ليست دائما مستمرة بُ تٚيع مظاىر الاستعمال اللغوي "

تٜسة وىذا ما يؤكده من خلال قولو: "واعلّم أناّ لا ندعي أنّ ىذا مستمر بُ تٚيع اللّغة بل إذا كان ذلك بُ القسمة السدس ىذا أو      
 . 77متعذرا صعبا كان تطبيق ىذا وإحاطتو أصعب مذىب وأعز ملتمسا "

"من مظاىر تأثر ابن جتٍّ بصناعة ات١نطق تٖريره الأحكام بأسلوب عقلي كما بُ تٗريجو لبعض ظواىر  رشيد حليمويرى الأستاذ       
واعد ثابتة ومعالم ت٤ددة  ت٤كما إياه بُ استنباط اللّغة، حيث بلغ إخضاعها لأحكام العقل شكل آخر وجعل القياس منهج مرسصا لق

، ت٧د حديثو عن:                                          78الأصول، فعدت الصنعة وات١نطق من أدوات عملو، ومن تلك الصور ات١ؤسسة على قواعد ات١نطق "
يبينها من التشابو، فيعطي ات١لحق حكم ات١لحق بو، وىو يعتقد  : وىو عملية صورية ظاىريةّ يتم فيها إتٟاق أمر بآخر ت١االقياس الصناعي

 .79أساس ات١شابهة ات١عنويةّ وىي" الفاشيّة ات١ستمرة بُ القياس ات١عنوي" أنوّ
ة : وىذا نوع آخر من أقيسو عند ابن جتٍّ، لا يقوم على تٕديد القواعد وإنّما مداره الاستشهاد بُ ربط الظواىر النحويّ القياس التحليلي

ات١ستقرأة، وأساس القياس تأمل اتٟدث اللغوي ليتمكن من النفاذ إلى ما ورائو من قوانتُ وضوابط، وقد أسهب بُ تٖليل أضربو وأطال بُ 
 .83، اتٟمل على أحسن الأقبحتُّ 82، تٛل الأصل على الفرع  81، منها تٛل الفرع على الأصل  80شرح أنواعو 

بط تطبيق القياس عنده بات١عاني المجردة ومقابلتها بنظائرىا المحسوسة واستنتاج صيغ فرعيّة من نظائرىا : "وىكذا ارترشيد حليمويقول       
، وت٧د إقرار ابن جتٍّ بنفسو بصدق نّجو  وقد نبو 84الأصليّة حتى مكّن للمنهج العقلي معظم ات١سائل ات١تعلقة بالبرىان بُ اللّغة والنّحو "

  .85قولو: "اعتقادي فيو أنوّ من أسرف ما صنف بُ علم العرب وأذىبو بُ طريقة القياس والنّظر "على ذلك قي مقدمة )ات٠صائص( ب
نقول "أنّ علماء اللّغة وبتأثتَ من الأصوليتُ أوجدوا ت٢م أصولا شبيهة بهذه التّي يعتمدّىا الأصوليون أثر الفقو في منهج ابن جنّي: -2
ل النّحو واضحة وتظهر بُ جوانب معينّة وبُ ات١قابل ت٧د الاختلاف بينهما بُ جوانب معينّة  ، ولذلك  فالعلاقة بتُ أصول الفقو وأصو 86"

بقولو: "ولكن ىناك بلا شك اختلاف بُ طبيعة العلمتُ ومنهجهما، فالفقو وأصولو إنّما جاء ليعاتٞا ما   احمد سليمان ياقوتكما يشتَ 
م من مشكلات جديدة بُ تعاملهم الاجتماعي، وليس كذلك النّحو الذي ىو تقنتُ يلاقيو ات١سلمتُ، بُ حياتهم اليوميّة وما قد يعتًضه

، وقد أظهر ابن جتٍّ مقدرتو اللغويةّ والعلميّة 87لكلام العرب، حتى لا يحيد العربّي بُ كلامو عن النّحو الّذي سار عليو السابقون"
 .  88وات١نهجيّة بُ موازنتو بتُ علل النّحو والفقو والكلام 

 الذي تناول أصول النحو بتأثر بأصول الفقو وخاصة )القياس ( الذي يبدو التأثر واضح كما سنوضحو. وىو
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يبدو ىذا التأثر واضح بُ منهج القياس عند ابن جتٍّ الذي أخذ فيو ووظفو بُ ابن جنّي اللغوي بالقياس الفقهي:  تأثر القياس -
إلى ىذا بقولو:  محمد خير الدين الحلواني  عمل بها الأصوليون وأشار الأستاذ أعمالو، فقد وظف بعض القواعد وأسس ات١نهجيّة التّي 

سار أيضا من اتٞزء إلى اتٞزء  وبهذا يشبو بعض اقيسة فقهاء  "ومن طبيعة القياس النحوي أنوّ سار من الكل إلى اتٞزء وقياس الفقهي
  . 89ات١سلمتُ " 

م تبتٌ على فكربٌ الإطراء والشذوذ وهما ركيزتا القياس اللّغوي، ولم تسلم ات١عرفة منهما، فقد : "أنّ كثتَا من العلو رشيد حليمويرى الأستاذ 
وىذا ما يؤكده الزجاج بقولو: "الشيء يكون لو أصل يلزمو وت٨و يطرد فيو  ، 90يكون النحو قد استمد ىذين الأصلتُ من الثقافة الدينيّة " 

  .91لا يكون ذلك ناقضا للباب وذلك موجود بُ سائر العلوم، حتى بُ علوم الديانات "بٍ يعتًض بعضو علة تٗرجو عن تٚهور بابو، ف

 *كتاب الخصائص:
: يعدّ كتاب ات٠صائص من أشهر الكتب التي ألفها أبو الفتح ابن جتٍّ على الإطلاق، وىو كتاب بُ أصول النّحو وقد كان الموضوع-1

ىج( كتابا بُ  319بهذه السعة والشمول ولقد ألف قبلو أبو بكر بن السراج سنة)  لو فيو باع طويل، وبعد كبتَ وىو أول من ألف فيو
، كتابا فيو شيء من 92ىج(  210أصول النّحو،كما صنف قبلو أبو اتٟسن الأخفش سعيد ابن مسعدة)الأخفش الأوسط( ات١توبَ) سنة 

ا علّمت بذلك أننّا نبئنا عنو فيو، وكفيناه حلقة التعب بو، وكافأناه ات١قاييس فقال عنو أبو الفتح عثمان بن جتٍّ: "إذا أنت قرنتو بكتابنا ىذ
 على لطيف ما وألاناه من علومو ات١سوقة إلينا، ات١قيضة ماء البشر والبشاشة علينا، حتى دعا ذلك أقواما نزر من معرفة حقائق ىذا العلم

جاتو وعللو وستًى ذلك مشروحا بُ الفصول بإذن الله حظوظهم، وتأخرت عن إدراكو أقدامهم إلى الطعن عليو، والقبح بُ احتجا
 .93تعالى"

، وكتابو ىذا كان بُ أصول 94وكان ابن جتٍّ معظما لكتابو ىذا) ات٠صائص( لاعتقاده فيو: "أنوّ من أشرف ما صنف بُ علّم العربيّة" 
حسبو: "فلم يلمم فيو تٔا ت٨ن عليو إلاّ حرفا أو حرفتُ بُ النّحو واستوبَ فيو ما يتطلبو علم أصول النّحو، وإنّ من كان قبلو أمثال أبي بكر 

 .95أولو، وقد تعلق عليو وسنقول بُ معناه"
وكتاب ات٠صائص لم يحمل بُ طياتو موضوعا واحدا، وإنّما تٚع فيو جل مباحث علم العربيّة، فهو يضم عدة كتب بُ كتاب واحد، وىو 

التي أت٘ها، والعلل ات١سببة ت٢ا فهو بعيدا عما ألفو الناس من رفع الفاعل ونصب ات١فعول بو وحد تْث تٙتُ بُ أسرار اللّغة العربيّة والقوانتُ 
عاني الاسم. ويقول ابن جتٍّ بُ ىذا الشأن: "لأنّ ىذا الأمر قد فرع فيو، أكثر الكتب ات١صنفة فيو منو وإنّما ىذا الكتاب متٍ على إثارة ات١

 .96رت أحكامها بُ الات٨اء واتٟواشي"وتقدير حال الأوضاع وات١بادئ، وكيف س
 .97ويصرح بُ موضع أخر تٔوضوع الكتاب فيقول: "مقام القول على أوائل الأصول ىذا الكلام، وكيف بدئ وإلام يحي"

: وتأليفو لكتاب ات٠صائص بُ أصول النّحو قد سبقو كتاب صغتَ وىو ات١بهج ومن خلالو أنبأ وبُ تعرضو ت١سألة وبُ معرضها قال      
 .98"ىذا ات١وضوع يحتاج إلى تفكر، سنقول فيو إن شاء الله بُ الكتاب الذي نتقصى فيو أصول اللّغة العربيّة على طريقة أبي بكر"

 وات١وضوع الذي يقصد القول فيو وعلى طريقة أبي بكر ىو موضوع أصول النّحو العربيّة، والتي فصل فيها من خلال ات٠صائص.   
صول ىذه اللّغة الشريفة، وكيفيّة مواقع لغة العرب، ويتعرض فيو بشرح والتحليل والتفستَ بعض ات١سائل التي وىذا الكتاب ضمنّو أ  

 .100، وىو الكتاب الذي قدّمو لبهاء الدولة ات١لك بُ بغداد9مدّحها بُ ات١صنف أو سر الصناعة عبر الدليل ات١قنع واتٟجة الواضحة
 بُ تصنيف ىذا الكتاب ىل ىو كتاب بُ ت٨و، مثل ما يذىب الدارسون أو كتاب بُ ولكن الاختلاف الذي وقع بتُ الدارستُ  

أصول النّحو، وىو رأي الآخرين أو ىو كتاب بُ فقو اللّغة العربيّة وذلك لأنوّ ليس من سهل على الدارس أنّ يصنّف أي مؤلف عربّي 
فيها التصصص،بل لم تكن عرفت التصصص بعد، فالسمة الغالبة  ظهر بُ ىذه الفتًة ات١تقدّمة من عمر الدرس العربّي، التي لم يشتهر
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على ما يظهر من مؤلفات خلال ىذه الفتًة ىي تعدد العلوم وات١عارف فيها وىذا أحد الدارستُ يرى أنّ ات٠صائص بُ النّحو قائلا: 
أيضا موقفهم من كتاب سيبويو، وىو "وإن حاول ابن جتٍّ بُ ات٠صائص أن يستَ بُ ىذا الطريق، لكان النحاة وقفوا عند ت٤اولتو 

 .101موقف الانبهار... فبقيّت كتب النّحو على وجو الإتٚال تٕارب تعليميّة"
وتعلق الدكتورة فوزية سرير عبد الله: "وىو بُ رأيوّ ت٥الف كما يجمع عليو الدارسون، ويبدوا أنّ الأمر قد اختلط على ىذا الدارس   

فالكتاب ليس بُ ت٨و العربيّة وإنّما ىو من أوفق مؤلفات )ابن جتٍّ( التي أصل فيها للّغة، ىذا  حتى حكم على ات٠صائص ىذا اتٟكم،
ما يؤكّده ىذا الدارس بقولو: "فات٠صائص تْث فيها وارء النّحو يستهدف الوصول إلى الأصل العميق لتناسق أحكام النّحو العربي مع 

 .102ائح ات١شتغلتُ بو، ولاسيما النحاة، إلى ت٤اولة كشف أسراره و سبر أغوارهبعضها بعضا على ىيئة نظام فائق الدقة، يستنتَ قر 
لقد تٚع أبو الفتح بُ كتابو مادة خصبة من علوم العربيّة، فهو إلى جانب ما كان فيو من علوم النّحو، والصرف نلمح فيو مادة     

، منها ما يدخل بُ تْوث فقو اللّغة وت٢جاتها، ومنها ما ىو متعلق لغويةّ غزيرة، إذ كان فيو ثروة من أحكام بلاغيّة وصرفيّة ودلاليّة
بالدراسات اللسانيّة بُ العصر اتٟديث، إذ ىو يعتبر موسوعة لغويةّ لذلك لم يدكن موجها لعموم الطلاب العلم، وإنّما ىو موجو 

ر من ات١تكلمتُ والفقهاء وات١تفلسفتُ والنحاة، تٔفهوم الباحثتُ على اختلاف اىتماماتهم، يقول ابن جتٍّ: "حيث يساىم فيو ذوا النظ
والكتاب وات١تأدبتُ، والتأمل لو والبحث عن مستودعو، فقد وجب أن يخاطب كل إنسان منهم، تٔا يعتاده ويأنس بو ليكون لو نصتَ 

 .103منو، وحصة فيو
طلاعو، وشموليّة ثقافتو، وإحاطتو ومن ىذه العبارة نكتشف أيضا جانب مهما من شصصيّة صاحب ات٠صائص ألّا وىو سعة ا   

بعلوم عصره، فأمامنا تٜس اختصاصات بارزة ذكرىا صاحب ات٠صائص وىي: علم الكلام والفلسفة والنّحو والأدب، يجد كل طالب 
ل، وىو على ت٢ا بُ ىذا الكتاب بغيتو ومراده وإنّ ابن جتٍّ يظهر بُ ىذا الكتاب عميق التفكتَ، دقيق ات١لاحظة، كثتَ التحليل والتعلي

 .     104دقتو بُ البحث، وإغراقو بُ التعليل والتحليل، سائع الأسلوب
تتكون النسصة الأصليّة للصصائص من ألف ورقة، من تأليف أبو الفتح عثمان ابن جتٍّ كما سبق الذكر وىو يتكون من ثلاث      

 أجزاء.
و، ويبدوا أنّ أبا الفتح قد استفاد كثتَا من العلوم التي كانت : ذكر من ذي قبل أنّ موضوع ىذا الكتاب ىو أصول النّحالمنهج-2

منتشرة بُ عصره مثل علّم الكلام، وات١نطق، وأصول الفقو، مصطلح اتٟديث، ومن يقرأ كتابو)ات٠صائص( يجد ىذا الأثر واضحا فيو، وقد 
 صرح ابن جتٍّ بُ أكثر من مرة بأنوّ قد وضعو على مذىب أصول الكلام والفقو.

ل فاضل صالح السامرائي: "وإنّ لو ت٣هود كبتَ بُ تثبيت أصول النّحو وتدعيمها إن لم يكن لو اتٞهد الأكبر بُ ذلك وقد ألف بُ ويقو 
ىذا الشأن كتاب )ات٠صائص( على الطريقة الفقهاء وات١تكلّمتُ وىذا القول يبتُّ أنّ منهج ابن جتٍّ بُ ات٠صائص كان وفق منهج علماء 

  .105ىو بنفسو بُ أكثر من موضع بهذا الفقو والكلام صرح
 كتاب المحتسب)الموضوع والمنهج (*
: ت٧د القراءات ضربان ما اجتمع عليو أكثر قراء الأمصار وىو ما أودعو أبو بكر بن ت٣اىد كتابو )السبعة(، وضرب ثان الموضوع-1

، ت١ا أثارتو من معاني التنكتَ والرفض تٞزء من القراءات تتصل تٕاوز ذلك فسماه أىل زمانو شاذا، ولم يعجب ابن جتٍّ بهذا التسميّة الأختَة
كتابو بالنبّي بُ رأيوّ بأوثق الأسانيد، وبوجوه العربيّة بأفضل الأسباب، فرأى أن يضع فيها كتابا مستقلا يحتج ت٢ا فيو ويدافع عنها، فصنف  

 .106)المحتسب بُ تبيتُ شواذ القراءات والإيضاح عنها(
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ن بن جتٍّ لم يرد من تأليفو ىذا الطعن كل ما تواضع عليو اتٞماعة بُ الأمصار أو إعادة الاعتبار إلى ىذه الشواذ، فيجيز وأبو الفتح عثما
القراءة بها ويقول بُ ذلك: "ولسنا نقول ذلك فسحا تٓلاف القراء المجتمع بُ أىل الأمصار على قراءتهم، أو تسويقا للعدول عما أقرتو 

ضنا منو أن نرى وجو القوة ما يسمى الآن شاذا، وأنوّ ضاربا بُ صحة الرواية تّرانو، آخذ من العربيّة مهلّة ميدانيّة الثقات عنهم، ولكن غر 
يتسع بُ لئلا يرى مدى أنّ العدول عنو إنّما ىو عض منو أو تهمو لو... إلّا أننّا وإن لم تقرأ بو بُ التلاوة ت٥افة الانتشار فيو، ونتابع من 

 .107ء روايةّ ودرايةّ نعتقد قوة ىذا ات١سمى شاذا"القراءة كإجرا
على ىذا بقولو: "على أنّ أبا الفتح يسلم بذاتو بأنّ القراءات المجتمع عليها ىي الأظهر إعرابا وقياسا  محمد أحمد الصغير ويعلق الأستاذ

ىذا على جهود من سبقوه منهم ابن ت٣اىد  ، واعتمد بُ كتابو108بشكل عام، ولكنّو لا يرضى أن تكون الشواذ موضع اتهام واستهجان"
 .109ابن جتٍّ اعتمد اعتمادا كبتَا على جهود ابن ت٣اىد بُ توجيو الشواذ"محمود محمد أحمد الصغير " ويقول بُ ذلك الدكتور

 أولوه طرفا من القول وما انفرد بو بُ تأليفو ىذا يتضح بقولو ىذا: "فأمّا من مضّى من أصحابنا فلم يضعوا للحجاج كتابا فيو، ولا     
قصورا عليو أو عليو، وإنّما ذكروه، مرويا مسلما ت٣موعا أو متفرقا، ورتٔا اعتزموا اتٟرف منو فقالوا القول ات١قنع فيو، وأمّا أن يفردوا لو كتابا م

 .110يتجردوا للانتصار لو ويوضحوا أسراره وعللو فلا نعلمو
حتجاج ىو قولو: "بل وجد التوجو إليو، والتشاغل بعلّمو وبسط القول على غامضو ومشكلو، وما يؤكد أنّ كتابو)المحتسب( ىذا بُ الا   

 .111وأكثر ما يخرج فيو بإذن الله وأذىبو بُ طريق الصنعة الصريحة لاسيما إذا كان مشوبا بالألفاظ السمحة الصريحة"
حول فن)المحتسب (على إخراج الآيات التي  رشيد حليمما يؤكده  والآيات القرآنيّة التي وظفها ابن جتٍّ بُ المحتسب منتقاة وىذا      

، ويقول كذلك: " فكتب المحتسب ليوجو بعض 112ىج( وأبي علي وغتَىم 250ىج( وأبي حابً )ت324حللّها العلماء كابن ت٣اىد )ت
لّو بُ إبهام الناس بركاكتو وضعف قواعده، القراءات السبعيّة والشاذة مبرزا ضبابيّة ات١صطلح الأختَ، منبها على ما بُ ىذا الوصف من ع

، وىذا ما بً ثبتو عند ابن جتٍّ بقولو: "إنوّ نازع بالثقة إلى قرائو ت٤فوف بالروايةّ ونقلو أو كثتَا 113مظهرا رغبتو بُ جعلو مادة صاتٟة للدرس"
 .114منو مساوي بُ الفصاحة للمجتمع عليو"

بُ أواخر عمره، بعد أن علت بو السن طوى مراحل الشباب واختار من القراءات الشاذة التي يرى أنّ ابن جتٍّ  أبو الفضل إبراىيم وت٧د
وقد احتج ت٢ا ما كان لو وجو يطمئن إليو بُ اللّغة وأصول النّحو وشواىد الشعر،أمّا ماعدا ذلك بُ القراءات فقد ردّىا وضعف القراءة بها، 

ثوبة منو واتٝاه كتاب)المحتسب( ليّدل باتٝو على الغرض الذي يريده بو لا على ات١وضوع الذي رمى بتأليفو القربى إلى الله عز وجل وابتغاء ات١
 .115يريده عليو كما يقول ت٤ققو الكتاب

: منهج المحتسب كمنهج اتٟجة لا يكاد يخالفو إلا تٔقدار ما تقتضيو طبيعة الاحتجاج لقراءة اتٞماعة والقراءة الشاذة، فأبو المنهج -2 
عرض القراءة ويذكر من قرأ بها بٍ يرجع بُ أمرىا إلى اللّغة يلتمس ت٢ا شاىدا فتَويو بُ قصد أو إتٚال، أو تفصيل وافتتان على الفتح ي

حسب ما يقتضيو ات١قام، ويتطلبو الكشف عن وجو الرأي بُ القراءة وىو اتٞملة أخذ بها واطمئنان إليها ورتٔا وقع بُ نفسك من كثر ما 
واستصرج من لطائفها أنوّ يؤثرىا ويحكم ت٢ا على قراءة اتٞماعة ،كما بُ الاحتجاج لقراءة اتٟسن"اِىْدِناَ صِراَطاَ عدّد من خصائصها 

 .116مُسْتَقِيمَا"
 .117وإن ىو لم يجد للقراءة وجها يسكن إليو، إمّا لشذوذه بُ اللّغة، وإمّا تٟاجة بُ الاحتجاج إلى ضرب من التكلّف والاعتساف

ويقول ليس عجيبا ولا منكورا إن يتشابو الكتابان بُ ات١نهج على ىذا النّحو، فموضوعها واحد وصاحب اتٟجة أستاذ ويواصل قولو 
لصاحب)المحتسب( ووحدة ات١وضوع تستدعي تشابها بُ علاج مسائلو وللأستاذ بُ تلميذ تأثتَ. وللتلميذ بُ أستاذه القدوة، ويواصل قولو: 

تٟجة معرضا حافلا، يزخر بكثتَ من الشواىد والتوجيهات، وألوان من الآراء والبحوث اللغويةّ  والصوتيّة "وت٢ذا كان المحتسب كما كانت ا
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، وليس ىذا بكثتَ على 118التّي تدل على الغزارة والتمكن أو على الشمول والإحاطة ودقة ات١لاحظة، وبراعة القياس وصحة الاستنباط"
بُ كل ما عرفنا لو من كتب، بٍ ىو بعد ىذا قد ألف) المحتسب (بُ أخر حياتو كما سبق بعد أن، أبي الفتح وىو ت٦ا يتعاظمو، فذلك رأيوّ 

 .119استفاضت تٕاربو، واستحصدت ملّكاتو، وبلغت معارفو غاية ما قدر ت٢ا من نضج واكتمال"
يّ بو وجفا عنو كثتَ من العلماء، وىذا ما فصلال إجراء مقارنة بتُ) اتٟجة( و) المحتسب (تبتُّ أنوّ قد أغمضو وأطال الاحتجاج فيو حتى ع

استدركو ابن جتٍّ على أستاذه وكان يؤاخذه على ىذا الغموض والإطالة، وأقر بذلك بُ أكثر من موضع بُ كتابو) المحتسب ( فيقول ىنا: 
تاذه ويبتعد كل الابتعاد عن الغموض ولذلك لا يكثر بُ كتابو)المحتسب ( من الشواىد مثل أس 120"عيّ بو القراء وبغا عنو كثتَ من العلماء"

فُعُ نَـفْسًا إِيداَنُـهَا"  .121ويعرض الشواىد والتوجيهات بُ صورتها ات١بسطة فمثلا يقول بُ الاحتجاج لقراءة "لاَ تَـنـْ
كرار وأكثر ىذه والشواىد على ذلك كثتَة لكن الطريق التي ت٨ن عليها ت٥تصرة قليلة وقصتَة، وت٧د شواىده غزيرة ولكن يكثر فيها الت    

من  الشواىد ات١كررة من الشعر رغم أنّ ات١قام يتطلب الاستشهاد بها وت٧د القليل من حديث الرسول، وطريقة الإجراء ت٘اثل الطريقة ات١عتمدة
ولدين من اسطرا أو حسب ما يقتضيو الاستشهاد، والشعر ات١ستشهد بو من الطبقات الأربعة حتى ات١ طرف علماء اللّغة، إمّا أحيانا أو
 أجل إيضاح معتٌ أو إيصال فكرة.

وبهذا كان ابن جتٍّ واحد من الذين احتجوا للقراءات الشاذة، كان يسلك سبيلهم ويحتج للقراءات بقراءة حفص وبالقراءات الأخرى       
ي الشكليّة والآثار الثقافيّة التّي وبالشعر والأمثال ولغات العرب وأقوات٢م ولكن ما يديزه ىو استغلالو للقياس واعتماده على بعض النواح

 نضجت بُ عهده.
 واستطاع أبو الفتح أن يؤلف بتُ ىذه الأساليب اللغويةّ تٚيعا وبتُ وجوه الشواذ، كما استطاع أن يدزج الشواذ بأقيّستو مزجا ت٤ببا، حتى  

 بدت فيو مواد )المحتسب( وحدة لغويةّ منسجمة يقوى بعضها بعضا.
 : خاتمة 

تٍّ منهج لغوي خاص من خلال كتاب ات٠صائص والمحتسب بُ تبيتُ وجوه شواذ القراءات والإيضاح عنها تْيث كان فيو نوع كان لابن ج
 من ات١زج بتُ الأصول النحوية والطرق الاستدلالية التي ت٘د بصلة إلى تيارات فكرية أخرى من فقو ومنطق وغتَىا تْيث لاحظنا أنّ القياس

خالصا تْيث ربطو بالقياس الفقهي وات١نطقي وكذلك السماع والإتٚاع إضافة إلى ربطهم ىذه الطرق  قي احتجاجو لم يكن لغويا
 الاستدلالية بات١نطق من باب الشرح والتوضيح وسببها الرئيسي ات١وسوعية الفكرية التي كان يتمتع بها ابن جتٍّ .  

 : قائمة المصادر والمراجع
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ضارب التداخل  ت  في المصطلح البلاغي وال
Overlap and inconsistencies In the term rhetorical 

 
 أحمد سعدي   كتورد ال                                                                                

 غات       كلية الآداب واللّ                                                                                
 جامعة حسيبة بن بوعلي ػ الشلف 

 
 ملخص:

ث إن مراجعة التًاث البلاغي العربي،وإعادة قراءتو على ضوء ما جدّ في الدراسات اللسانية الحديثة،تؤكد بما لا يدع لرالا للشك أن التًا
كثتَا من الدصطلحات البلاغية في علوم لسانية وغتَ لسانية أخرى   البلاغي ينهب ويسلب قطعة قطعة ومصطلحا مصطلحا.وقد وجدنا

متقاربة ومتضاربة في نفس الوقت.وكأن ىذه العلوم ىي الوريث الشرعي للبلاغة العربية التي هّمشت وأعلن عن قدمها وشيخوختها.وحتى 
ات والدفاىيم.كما لصد أن بعضا منها قد تجاوزه الزمن داخل البلاغة العربية نفسها قديدا وحديثا لصد ىذا التداخل والتضارب في الدصطلح

 ولكنو مازال مستحضرا رغم أن العلم يبطلو،والذوق يرفضو.
 

  كلمات مفتاحية:
البلاغة،الفصاحة،صناعة الدصطلح البلاغي،تداولية الدصطلح البلاغي،الدفاىيم البلاغية،البلاغة القديدة،البلاغة الجديدة،التفكتَ 

  بلاغة،نقد البلاغة.البلاغي،قواعد ال
 

  Abstract: 
A review of the Arab rhetorical heritage, and re-read in the light of what's grandfather in modern linguistic 
studies, confirms beyond any reasonable doubt that the rhetorical heritage plunder and take away piece by 
piece and codeword Mstalha.oukd We found a lot of rhetorical terms in the linguistic and other non-
linguistic sciences converging and conflicting at the same time .okon this science is the rightful heir of Arab 
rhetoric that has marginalized and announced presented and Hejochtha.ouhty into Arabic rhetoric itself, 
past and present, we find this overlap and inconsistency in terminology and Mufahim.kma we find that 
some of them may be outdated but still formulations that despite the fact that science nullifies, the taste is 
rejected. 

 
Key words: 
 Rhetoric , eloquence , rhetorical term industry , the term deliberative rhetoric , rhetorical concepts , the 
old rhetoric , the new rhetoric , rhetorical thinking , rules of rhe 
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 مقدمة:

وضوعية،والضبط والإحكام في الدصطلحات والدفاىيم،فإن البلاغة العربية تشكو من التداخل والتضارب إذا كانت العلوم تتسم بالدقة والد 
فيهما.ويعبر بعض ىذا عن مرحلة متقدمة من مراحل نشأة البلاغة العربية وتطورىا.ويعتبر عبد القاىر الجرجاني أوّل ناقد للبلاغة 

رماد،وحبرا على ورق.لم يعُبأ ولم يعمل بو،رغم مكانة غبد القاىر الجرجاني  العربية،لكن نقده ما زال كصرخة في واد،وكنفخة في
البلاغية.وسوف نتطرق إلى بعض ملامح ىذا التداخل والتضارب داخل البلاغة العربية نفسها وخارجها.وسوف نناقشها لبيان الأخطاء 

 غي العربي الحديث.والنقائص والنقائض  التي لم نزل نصر على بقائها وتداولذا في الدرس البلا
 البلاغة من المثاؿ إلى التمثاؿ:   .  1

أصبحت بلاغتنا تدثالا حجريا لا يتحرّك ولا يحرّك،قابعا في متاحف الدوروث اللساني العربي القديم،فاقدا للصلاحية،مفتقدا 
ية التي صنفوىا كاف يشوبها والذي حدث أف التلحيصات البلاغ " للاستعمال،مفتقرا إلى رصيد جديد من الدصطلحات والدفاىيم

الغموض.فكثرت عليها الشروح والحواشي أو التقريرات.حتى أصبحت دراساتهم في خدمة كتب البلاغة،لا في خدمة 
واجتمع عليها في آن واحد  (1)" البلاغة.ولهذا،أصبحت القواعد البلاغية لا تربي ذوقا،ولا ترىف حسا.فقد أصابها الجمود.

تجميد.إن أصالة التًاث البلاغي العربي لا تعتٍ إطلاقا شيخوختو وقدمو،كما لا تعتٍ قداستو وعصمتو.ولا تتنافى مع علتان،هما التمجيد وال
مقتضيات الحداثة ومتطلبات التجديد،لدواصلة التطور ومواكبة العصر.ولضن ـ للؤسف ـ لضمل أفكارا سلبية مسبقة،وتصورات خاطئة عن 

ام الذي لا أساس لو من الصحة.من ذلك مثلا ادعاء أن السكاكي ىو الذي قتل البلاغة العربية،أو البلاغة،،تصل أحيانا إلى حد الاته
جّمدىا،لأن كتابو "مفتاح العلوم" عكف عليو الخلف شرحا وحشوا وتلخيصا وتدريسا،وحفظا وتكرارا وترديدا وترتيلا. وىذه ـ لعمري ـ قضية 

اريخية والاجتماعية التي أدت إلى تجميد البلاغة العربية بعد تدجيدىا،وأفضت إلى إزاحتها تحتاج إلى بحث علمي موضوعي لبيان الأسباب الت
 عن لرال البحث والتطبيق وتهميشها وتهشيشها وتحييدىا.          

ىتُ والأمثلة.وىذا ينبغي الاعتًاف بوجود كثتَ من القش القديم البالي في التًاث البلاغي العربي في الدصطلحات والدفاىيم والشواىد والبرا
يثقل البلاغة ويتعارض مع حقيقتها العلمية.وينجرّ عن ذلك تعدد الدصطلحات لدفهوم واحد،أو اشتًاك عدة مفاىيم في مصطلح بلاغي 

ائل أنو ما واحد،أو اضطراب الدفاىيم وتناقضها وعدم كفايتها الدعرفية.فهل يعقل أن نبقى الدىر كلو نردد  الدفهوم القديم للتشبيو البليغ الق
غتَ  يذكر فيو الدشبو والدشبو بو وكأنهما شيء واحد ؟ىل تكون البلاغة بهذه الطريقة الديكانيكية الدعيارية ؟ فقد يكون ىذا التشبيو البليغ

ببلاغتها قبل بليغ،وقد تكون الكناية غتَ بليغة،أو الاستعارة،أو التشبيو،أو المحسنات،أو غتَىا من الدصطلحات البلاغية التي لضكم مسبقا 
                    تذوّقها و النظر إلى كيفية استعمالذا في الخطاب ومدى موافقتها لدقتضى الحال وملاءمتها للسياق.                                

ا على تفكتَنا البلاغي والأمثلة على اضطراب الدصطلحات وفوضى الدفاىيم كثتَة جدا في التًاث البلاغي العربي،وما زالت معيارا مهيمن
د دراسة وتدريسا،ولم نعتًف بعدَ السكاكي بأي علم عربي من أعلام التنظتَ البلاغي رغم وفرتهم وكثرتهم وقدرتهم قديدا وحديثا على التولي

،لأننا لا نرى الأشياء والإبداع والابتكار والتخريج والإنتاج.ليس الجمود في موروثنا البلاغي ولكنو في تفكتَنا ودرسنا التقليدي للبلاغة
بعيوننا،ولكننا نراىا ونفرض على غتَنا رؤيتها بعيون السلف،ولسان حالنا يقول:"قف حيث أبوك وقف".وىذه بلاغة الأجداد،فأين بلاغة 

                                   الأولاد والأحفاد ؟وإلى متى نبقى ننسب العلم إلى غتَنا ووفاضنا منو خال ؟                                           
ربية كما أن البلاغة العربية اليوم،ىي بلاغة العربية،لم تتفتح على البلاغات الأخرى بالدفهوم اللساني الواسع،واعتبارىا ليست من علوم الع

فاىيم ما يدلؤ الدعاجم والقواميس،ولكننا فحسب،بل ىي من العلوم الإنسانية التي يعرفها العالم كلو.تدلك البلاغة العربية من الدصطلحات والد
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نلمس قلة وضعف التأليف الدعجمي الدتخصص في البلاغة بالدقارنة مع القواميس الدتخصصة في مصطلحات النحو أو مصطلحات 
 اللسانيات أو تحليل الخطاب.           

الغتَة ـ من قبل العلوم اللسانية الدتفرعة عنها أو المجاورة لذا كعلم وقد أصبحت البلاغة العربية القديدة اليوم يغار عليها ـ من الإغارة لا من 
 الدلالة والسيميائية والأسلوبية ولسانيات النص،والشعرية،وغتَىا من العلوم اللسانية الحديثة التي تسطو على مصطلحات البلاغة العربية

والنحل والتداخل.إن البلاغة العربية اليوم قد أصبحت كالمحجور  القديدة ومفاىيمها،بإعطائها صيغة أخرى أو صبغة بديلة لإخفاء السطو
عليو يدنع من التصرف في أملاكو،ويتصرف فيها غتَه كما يشاء.و الإطار الدعرفي للبلاغة العربية يعد بإمكانات واسعة للتفكتَ 

م البلاغية باعتبار البلاغة العربية من العلوم اللسانية والنقد،والأخذ والرد،والجزر والدد.كما يفتح آفاقا للبحث في لرال الدصطلحات والدفاىي
العامة وليست من علوم اللسان العربي فقط.وذلك كلو من أجل تحديث وتجديد الدعرفة  البلاغية العربية،وتحيينها،في الدضمون 

ب أو لآخر،نتج عنو ضعف تعليمية اللغة والدنهج،والدصطلح والدفهوم،والنظر والتطبيق.لأن الأثر الذي تركو تغييب البلاغة وتهميشها لسب
 ،وقلة الإبداع والتلقي،وفساد الذوق.

وقد يكون التداخل بتُ العلوم والدعارف أحيانا إيجابيا،يدل على تداولذا من أطراف لستلفة التخصص.وىذا النوع من التداخل الإيجابي ىو 
ات الغربية بكل فروعها لم ينشئها اللسانيون،وقد تداخلت في سمة من سمات الفعل الحضاري.ويرى الدكتور منذر عياشي أن اللساني

إف الدرس اللساني بكل اتجاىاتو لم يكن ىو المؤسس لفاعلية البحث إنشائها وتأسيسها أطراف من خارجها.ويؤكد ىذا بقولو:" 
نموه وتطوره.وقد كاف ىذا فيو.كما لم يكن ىو المؤسس للتوجو العلمي المستند إليو.فهذه كلها جاءتو من خارجو،وساعدت على 

سببا لتداخل الإيديولوجي فيو بالإبيستيمولوجي.وإننا نعزو ىذا الأمر إلى العامل الحضاري الذي كوّف العقل العلمي الغربي.فقد 
خ دعّم ىذا العامل مركزية الشخص.ولذا،جاءت العلوـ تكريسا لو وتعزيزا لمثالو.فكاف ىذا الحدث فريدا،إف لم نقل شاذا في تاري

الحضارات الإنسانية.ولما كاف الأمر كذلك،فقد صار ىذا الأمر علامة لحضارة،وفرقا جوىريا تختلف بو ومن أجلو طرؽ البحث 
 ومن بينها الحضارة العربية الإسلامية في وقتها الراىن. ( 2)" بين حضارة الغرب والحضارات الأخرى.

بهذا التداخل والتكاثر الدعرفي الإيجابي.فلم تكن شأنا يهتم بو الأدباء واللغويون  وقد كانت العربية في لردىا وأيام عزىا الغابر متلفعة
 والنقاد، والدناطقة، والأصوليون، وحدىم،بل كانت الشغل الشاغل لطوائف وفئات تخصصية متعددة،نظرا وتطبيقا،فقد اىتم بها الدفسرون،

ما جمدت البلاغة التي كانت مثالا،أصبحت تدثالا بتُ أيدي الأدباء واللغويتُ وبعد والدربون، والتعليميون. والوعاظ، والحكماء، والحكام،
                      وحدىم.وتركتها الطوائف والتخصصات العلمية الأخرى ظنا منها أن الذم البلاغي ليس من شأنها،وأنو شأن أدبي لزض.                      

 .صناعة المصطلح البلاغي:2 
صناعة الدصطلحات تتوقف العلوم والفنون والآداب،ويتنازل سقف اللغة عند أرضية الاتصال النفعي الوظيفي الذي لا يرقى  عندما تتوقف

ونقده إلى درجة اللغة الإبداعية.ويتم تجديد أو توليد الدصطلح البلاغي في ظل عمليتتُ إجرائيتتُ اثنتتُ هما دراسة الدصطلح البلاغي القديم 
 وىذان النشاطان تفتقدهما البلاغة العربية الحديثة. يد مصطلحات ومفاىيم بلاغية جديدة.وتول نقدا بناء،

استطاع البلاغيون العرب القدامى التسامي إلى بلاغة القرآن الكريم الدعجزة،وبلاغة الحديث النبوي الشريف غتَ .النقد البلاغي:2.2
 والنظر والتفكتَ، .وقد تعاملوا مع ىذه البلاغات تعاملا عقلانيا،بالوصف والتفستَ،الدعجزة،وبلاغة الإبداع الأدبي الشعري والنثري الصناعية

وكانوا يقلبّون الدصطلحات والدفاىيم والآراء الدتباينة والدتضاربة على وجوىها  والأخذ والرد. والوضع والاصطلاح، والنقاش والجدل،
 .ولا يقبلون شيئا منها على عواىنو وعلاتو.الدختلفة.ولا يسكتون عن شيء منها مهما كان سخيفا أو تافها
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إف إنتاجو البلاغي يمتاز بالخاصيتين المتعارضتين يقول الدكتور طو عبد الرحمن مشيدا بمنهج عبد القاىر الجرجاني البلاغي:" 
ورة،وفي دفع أساليب التاليتين:أولاىما،أنو إنتاج جدالي،لم يأؿ عبد القاىر الجرجاني جهدا في الاعتراض على مقولات بيانية مشه

أنو إنتاج  بديعية سائدة عن أسلافو من نقاد البلاغة.وخير دليل على ذلك كثرة دوراف العبارات الجدلية على لسانو...والثانية،
واستحق بذلك أف يعتبر مؤسّس علم البلاغة  فقد تولّى عبد القاىر إنشاء مقولات وأدوات للنقد البلاغي،لم يسبق إليها. تأسيسي،

 ولمّا اجتمع لهذا الإنتاج وصف الجداؿ ووصف التأسيس،فقد جاء مشتملا على مباديء تزاوج بين مقتضى النقد للقديم، ربي.الع
( وىذا ىو ميزان 3" )ومقتضى البناء للجديد.وكل صياغة لهذه المباديء يجب أف تتوخّى حفظ ىذا التردد بين الطرفين.

الدعرفة عند علماء السلف.فقد كانوا يقلبون الدسائل  البلاغية قبل قبولذا،كما يقلبون السلعة قبل العدل،وميزان العقل،في التعامل مع العلم و 
 شرائها،لأنهم يدركون ما يأخذون وما يتًكون.

ة الدتواترة إن الدستوى النقدي الذي بلغتو البلاغة العربية قديدا ىو الذي طوّرىا وحرّرىا من القعود والقيود والجمود بفضل ىذه الجهود العقلي
تطلب  والدتضافرة.ىذا الدستوى الذي بلغتو البلاغة العربية القديدة لم ترق إلى عشر معشاره البلاغة العربية الحديثة السطحية المجتزئة التي

ليو بالبند التسليم والاعتقاد،وترفض التحليل والانتقاد.لأن التفكتَ البلاغي قد توقف،وباب الاجتهاد البلاغي قد أغلق وشُُعّ وكتب ع
 العريض:"لشنوع الدخول".

ويحق لنا أن نتساءل لضن اليوم أيضا عن مدى انسجام الاجتهادات اللسانية عند الباحثتُ العرب مع الدرس اللغوي العربي وأن نقول أيضا 
إف الاجتهاد العلمي السديد يقتضي ممن يمارسو،أف يكوف ملما بأصوؿ الموضوع الذي يتصدّى مع القائل:" 

بفروعو،وطبيعتو،وخصائصو،ومصطلحاتو،وتاريخ تطوره،وجهود رجالو،ومذاىبهم فيو.وىذا ما نفتقده في كثير من الزملاء لو،و 
الكراـ،الذين وضعوا أنفسهم في منصة المجتهدين،فكاف منهم ما يدؿ على القصور والوىم والاختلاؿ.لقد نقلوا أصوؿ اللسانيات 

( وىذا كلو 4" )د.فدخلت عليهم أحكاـ سطحية مشحونة بالضعف والخطإ والانحراؼ.الأعجمية فبل أف يحوزوا واجبات الاجتها
من باب التكاسل،والتطاول على العلوم والدعرفة من غتَ تحصيل ولا اقتدار.وفي لرال البلاغة قد سمعنا مرارا عن وجود بلاغيتُ غتَ 

تُ البلاغة مكرىتُ متكلفتُ،غتَ قادرين على تطبيقها في كلامهم بلغاء،لشن يتعاطون تعليم البلاغة ولا يفهمونها،ويرددون قواعد وقوان
 وكتابتهم وسلوكهم.

د وحتى في المجال الأكاديدي،ما زالت البحوث والدراسات البلاغية قديدة في الدوضوع والدنهج،ترفض نقد التًاث أو نقضو،وتنحو منحى التقلي
ض شروطها الصارمة على البحوث والدراسات الجامعية ومنها جدة الدوضوع والتًديد الذي لا يأتي بجديد.ومنهجية البحث العلمي تفر 

وجودتو،ولو طبقنا ىذين الشرطتُ وحدهما لحصلنا على دراسات وبحوث جامعية في البلاغة تتسم بطابع الاجتهاد.إن الاجتهاد البلاغي 
 أن البلاغي العربي الحديث،وقل الاىتمام بو.عند القدماء لم يتواصل،ولم يوصل،ولم يتصل بمثلو عند المحدثتُ.ولذلك،ضمر الش

قديدة،نستطيع أن نقول عنها إن الدىر قد أكل عليها بعض الدصطلحات :.توليد المصطلح البلاغي وتوسيع مفهومو2.2
لبلاغة وشرب.وإضافة إلى عامل القدم والبِلى،فإن ىذه الدصطلحات لزدودة:في العدد،والدفهوم،والتداول،والاشتغال.وىكذا،لا تعطي ا

حتُّ فاعليتها،ولا تغطّي كل احتياجاتها التنموية إلى مزيد من التوليد الدعجمي،والتوليد الدلالي،مثل أي كائن حي ينمو ويتطور،ويتحضّر،ويت
.بل ليستيقظ من نومو،ويكون في يومو.لكن البلاغة العربية نامت وما نمت،في غياب البوادر الدالة على نوايا تتعلق بتوظيفها وتنميتها

بالعكس،توجد أوضاع رامية إلى رميها،وتهشيشها،وتهميشها.كما توجد إشاعات عن نعيها ونعتها بما لا يليق من الأوصاف،مثل الادعاء 
الذي يتهم السكاكي بقتل البلاغة،وأن الأسلوبية قد قضت أيضا على البلاغة،إلى غتَ ذلك من العبارات التي ترمي كلها إلى تقزيم 

 ا على أنها قديدة،لا تتماشى مع روح العصر ومتطلباتو اللسانية والدعرفية.البلاغة،وتقديده
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ون وقد كرّس ىذه الدعاني جمود الدرس البلاغي واكتفاؤه ببعض الجهود التعليمية الدتقطعة ىنا وىناك،وتدجيد الدصطلحات البلاغية القديدة،د
ب التطبيقي.بالإضافة إلى عدم الاغتًاف بالبلاغة الغربية،ورفض تصور واضح وصحيح لدفاىيمها من الجانب النظري،وناىيك عن الجان

 الاغتًاف منها،وادّعاء أنها ليست ببلاغة رغم وصولذا إلى ما توصلت إليو. 
الاجتًار الدتكرر و  وقد لاحظ كثتَ من الباحثتُ برودة الدصطلح البلاغي العربي الحديث،والصدأ الذي يأكل كثتَا منو،رغم الصدى والدوران 

ذلك الموروث المتعدد الجهات فيما يخص  على الألسنة والأقلام،بواسطة التقليد والتًديد،ودورانو دورانا ملولا منذ قرون.وبالفعل إن "
مباحث البلاغة،وكيف تشابكت عناصر مختلفة أتيح لها أف تسهم عن قصد أو عن سواه،في تقنين النظر الفني،وما كاف لذلك من 

.وقد يرى بعض منا،أف ىذه الدراسة قد تصدـ القاريء،حين نجادؿ في مسلّمات قد اكتسبت ىذه الصفة خطورة ما زلنا نعانيها
من طوؿ التكرار،ومن دوراف ملوؿ ينقلها بو جيل إلى جيل.ولكن لا بأس،فسوؼ نتحمّل ما يقاؿ بكل صبر.فذلك أفضل من أف 

(   إن تقنيات البلاغة العربية الحديثة،ما زالت في معظمها 5" )تذؿ.ننضمّ إلى قافلة الاسترخاء حوؿ ما قيل،والاكتفاء بترديد ما اب
 قديدة،لم تتطوّر،وقد تطوّرت دنيا الناس وحياتهم،في كل شيء. 

بل والدصطلحات في البلاغة العربية الحديثة صارت معيارية،وأصبحت كالدواد القانونية التي تحمل مفاىيم لزددة ذات اتجاه أفقي لزدد،ولا تق
ل والاختلاف.وكأن التفكتَ اللساني العربي الحديث قد أذىلتو البلاغة القديدة،حتى صار يقف أمامها عاجزا عن توليد معجمي التأوي

التوليد الدلالي إبداع لدلالات معجمية،وتراكيب دلالية جديدة.أي أنو يرتبط بظهور معنى  ودلالي جديدين يتعلقان بالبلاغة.  إن "
دة بالنسبة لوحدة معجمية موجودة أصلا في معجم اللغة،فيسمح لها ذلك بالظهور في سياقات جديدة جديد،أو قيمة دلالية جدي

( ولكن التًديد والتقليد لم يسمحا بهذا التجاوز بالتوسع والتوليد،والذىاب إلى بعيد،في ألفاظ البلاغة العربية 6" )لم تتحقق فيها من قبل.
 ونعيد. ومعانيها التي ما زلنا إلى اليوم نكررىا

 .التداخل الداخلي:3
   من يقرأ كتب البلاغة يجدىا مشحونة بالتداخل والتضارب الداخلي في الدصطلحات والدفاىيم،وسنقف عند بعضو. 

إذا كانت الفلسفة الدسماة قديدا أم العلوم،قد سمحت راضية مرضية باستقلال ىذه العلوم عنها لدا بلغت سن .علوـ البلاغة:2.3
يصيبها أي ضرر أو نقصان من جراء ذلك.وكذلك،إذا كان أبو الفنون،وىو الدسرح،قد سمح باستقلال الفنون كلها الرشد،دون أن 

عنو.وصار في العصر الحديث كل علم قائما بذاتو،وكل فن قائما بذاتو.بل بالعكس،فإن ذلك قد أفادىا كثتَا في تخفيف العبء عنها،وفي 
أكثر فأكثر.وكذلك قد نشأت من القرأن الكريم علوم كثتَة سميت بعلوم القرآن قد استقل أكثرىا  رؤية ىذه العلوم تتوسع وتتعزّز وتتأىل

وصار علما قائما بذاتو،ماعدا بعض العلوم وثيقة الصلة وشديدة الارتباط بالقرآن الكريم كالناسخ والدنسوخ والتفستَ وغتَهما من علوم 
 أن تستقل عنو كما استقل الدعجم والنحو والبلاغة. القرآن الكريم التي لا يدكن منهجيا ولا معرفيا

 إذا كان الأمر كذلك،فإننا لصد البلاغة  تحتل أراضي ثلاثة علوم ىي علم الدعاني،وعلم البيان،وعلم البديع.وىي ثلاثة علوم يتضمنها علم
عاني والبيان والبديع،لأنها كلها مندرجة في واحد،ولا لصد ىذا سوى في البلاغة العربية.فإما أن تحذف كلمة وصفة علم ولا تضاف إلى الد

علم واحد ىو علم البلاغة،وتعتبر كلها عناصر أو مستويات أو مباحث لعلم البلاغة.وإما أن تستقل بعض ىذه العلوم خاصة علم الدعاني 
لة وغتَ متًابطة.ونسبة علم الدعاني إلى وعلم البيان.لابد من إعادة التصنيف في البلاغة العربية حتى تكون علما واحدا لا ثلاثة علوم متداخ

 النحو أقرب من نسبتو إلى البلاغة،وىذه النسبة قد أكدىا عبد القاىر الجرجاني في نظريتو الدسماة "معاني النحو" أي نظرية علم الدعاني
يعد جهد لنحو،ونسبتو إليو بقولو"النحوية،    أو علم الدعاني النحوي.وقد أشار أيضا الدكتور تدام حسان إلى صلة علم الدعاني بعلم ا

البلاغيين في علم المعاني في طابعو العاـ دراسة تنظيرية لا تطبيقية.وىي تبدو أقرب إلى الدراسة اللغوية منها إلى النقد 
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لنحو الأدبي،وأقرب إلى النحو منها إلى أي فرع آخر من فروع الدراسات اللغوية أو العربية عموما.وإذا نسبنا ىذا الجهد إلى ا
فإف خير ما نصفو بو أنو من نوع النحو الإجرائي،وذلك في مقابل النحو التقعيدي الذي جاء بو النحاة.فالبلاغيوف يحددوف 

ولكنو أيضا نشاط متكامل،ولو نسب علم الدعاني إلى علم النحو  (7) إجراءات،والنحاة يحددوف قواعد.ونشاط كليهما نشاط نظري."
بلاغة،ولعل تبرير نسبة علم الدعاني إلى علم البلاغة عند القدامى اعتباره همزة وصل بتُ النحو والبلاغة،فعلم لكان أنسب من نسبتو إلى ال

 الدعاني يعتبر من جهة تكملة للنحو،ومن جهة أخرى مقدمة للبلاغة. 
دال على العلم الذي يدرس  :في اللسانيات الحديثة لا يوجد تداخل بتُ الفصاحة والبلاغة.فالبلاغة مصطلح.البلاغة والفصاحة2.3

قوانتُ الفصاحة وقواعدىا وطرق التعبتَ الجميل الفصيح.والفصاحة ىي الكلام الجميل الدؤثر،فالفصيح ىو البليغ.أما في الدوروث البلاغي 
سبة إلى الدصطلح العربي فكلا الدعنيتُ يعبر عنو بمصطلح البلاغة؛ويفرقون بتُ من يدارس بلاغة التعبتَ،وبلاغة التنظتَ العلمي بالن

عينو،فيطلقون على الأول مصطلح البليغ،وعلى الثاني مصطلح البلاغي.فيقال بليغ لدن تكلم بكلام بليغ حسن،وبلاغي للمتخصص في 
علم البلاغة.ولذلك قيل:رب بلاغي غتَ بليغ.والفرق واضح بتُ التصور العربي والتصور الغربي للبلاغة والفصاحة،نوضحو أكثر بواسطة 

 ل التالي:الجدو 
 

الحديثة إلى جعل الفصاحة صفة للكلام البليغ،وليست علما من علوم البلاغة،فيقال بليغ أو فصيح والدعتٌ واحد،وليس  وتتجو اللسانيات 
تجمع بين مفهوـ البلاغة والفصاحة...ونود أف تتسع النظرة لدرس البلاغة  " كما ىو الحال في التصور البلاغي العربي.وىذه الوجهة

غة ومدلوؿ فصاحة.ولا ندعي ما يخالف طبيعة الأشياء وطبيعة العمل الفني.فليكن مفهوـ ومقهومها،فلا نفصل بين مدلوؿ بلا
البلاغة،ىو دراسة الأساليب الفنية في الأجناس الأدبية المختلفة،ووسيلة الفناف في خلقو الأدبي لها على حسب خصائصها 

ولصد في التًاث البلاغي العربي  (8) "يكوف من الممكن تداخل البلاغة والنقد.وإنو لعمل ضروري.المستكنة في طبيعتها.وقد 
 صطلحات متداخلة ومتضاربة مع مصطلح البلاغة في أحيان كثتَة منها الفصاحة،البيان،البديع.م

غة التي تعتٍ العلم الذي يتناول ىذه الظاىرة في اللسانيات الغربية لا يوجد ىذا التداخل بتُ الفصاحة التي تعتٍ الكلام البليغ،والبلا
حيح اللسانية في التعبتَ بالوصف والتحليل..أما في التصور العربي،فإإننا عندما نطلق مصطلح بلاغة،لضتاج إلى قرينة ما لتحديد الدفهوم الص

 ،أم الدقصود بها تكوين البلاغي؟لذا.ويجب فك ىذا التداخل والتضارب في تعليمية مادة البلاغة،ىل الدقصود بها تكوين البليغ
 
لقد استخدم مصطلح البيان دائما كرديف ووصيف لدصطلح البلاغة في التصور البلاغي العربي.وهما فيو يحملان .البلاغة والبياف:3.3 

البياف اسم جامع ولو:" مفهوما واحدا دالا على البلاغة بمعنييها.وقد رسخ الجاحظ ىذه العلاقة بتُ البلاغة والبيان في تعريفو للبيان بق
لكل شيء كشف لك قناع المعنى،وىتك الحجب دوف الضمير،حتى يفضي السامع إلى حقيقتو،ويهجم على محصولو.كائنا ما  

والبيان يكون بالدليل اللغوي وبأدلة أخرى غتَ لغوية كما ذكر (  9) "كاف ذلك البياف،ومن أي جنس كاف ذلك الدليل.
 طلح البيان على الدليل اللغوي فقط شعره ونثره.وارتبط لذلك بمفهوم البلاغة ارتباطا وثيقا ولصيقا.الجاحظ.ولكن،غلب استخدام مص

 المصطلح التصور الغربي التصور العربي

 لبلاغةا علم فقط  Rhétorique علم وكلام
مرتبة أقل من البلاغة وشرط فيها.تعتٍ لررد الاستعمال السليم 

                                أي الكلام الفصيح وعلم النحو.للغة.
Eloquence   الفصاحة كلام بليغ 
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والبياف في عرؼ الكلاـ أعم من كل واحد من الفصاحة والبلاغة.لأف كل واحد منهما من مادتو،وداخل يقول الدكتور بدوي طبانو:" 
 (10)" الفصاحة والبلاغة وغيرىما،ولم يوضع علم للفصاحة ولا علم للبلاغة.في حقيقتو.ولذلك فلنا علم البياف،وتكلمنا فيو عن 

 وفي ىذا الكلام دليل واضح على التداخل الداخلي والتضارب في مصطلحات البلاغة العربية ومفاىيمها.
لبيان ولكن بمفهوم آخر مغاير وإضافة إلى جعل علم البيان أعم من علم البلاغة،فإننا لصد في البلاغة نفسها علما آخر يسمى أيضا علم ا

تداما للمفهوم الأول السابق.وعلم البيان ىذا،ىو جزء من علوم البلاغة،فكيف أصبح الكل جزءا ؟ وىل نعتبر اليوم علم البيان أعم وأوسع 
رب بسهولة وذلك بإطلاق من البلاغة لأنها داخلة فيو؟ أم نعتبره جزءا من البلاغة وىو داخل فيها ؟ وكان بالإمكان الخروج من ىذا التضا

 مصطلح آخر على علم البيان الذي ىو أحد علوم البلاغة الثلاثة ونسميو الصور البلاغية بدلا من علم البيان أو الصور البيانية.
 .التداخل الخارجي:4
اشتًاكها فيها.وصارت البلاغة تفرعت وترعرعت علوم اللغة في اللسانيات الحديثة،وتداخلت فيما بينها،بسبب المجاورة وعلاقتها باللغة و  

 رى.ختحيل إلى علوم أخرى،وتحيل علوم أخرى إليها.وسوف نذكر بعض التداخل والتضارب بتُ البلاغة والعلوم الأ
ظهرت الأسلوبية كفرع جديد من فروع اللسانيات التطبيقية بداية من الربع الأختَ من القرن العشرين.وقد ادّعى .البلاغة والأسلوبية: 2.4

أن البلاغة قد عجزت أو ماتت،وان بداية الأسلوبية ىي نهاية للبلاغة  صارىا حينا أنها بديلة عن البلاغة،وحينا آخر أنها وريثة لذا.بمعتٌأن
 ونعي لذا.

لكن الإعلان عن موت البلاغة منذ ما يقرب من خمستُ عاما خلت،لم يتًك الساحة خالية من البلاغة،ولم يزدىا الإعلان الكاذب عن 
وتها والنعي الددعى عليها إلا حضورا وسطوعا وبروزا.ولكن لدينا اليوم تداخل وتضارب معرفيان شديدان بتُ البلاغة والأسلوبية،إلى حد م

تقيم البلاغة والأسلوبية منذ زمن علاقات وطيدة.تتقلص الأسلوبية أحيانا حتى لا تعدو أف يجعل إحداهما تتماىى في الأخرى،حيث " 
" نموذج التواصل البلاغي،وتنفصل أحيانا عن ىذا النموذج،وتتسع،حتى لتكاد تمثل البلاغة كلها باعتبارىا مختزلة.تكوف جزءا من 

العلمان وتداخلا حتى تلاشت معالم التفريق بينهما،وبدأنا نسأل في حتَة ىل الأسلوبية ىي البلاغة الجديدة؟  ن وقد تقارب ىذا( 11)
 عن دراستو في يوم ما. ايا البلاغة ومباحثها،ولم تتنازل ولم تتخل  وقد كان الأسلوب منذ القديم من قض

تهتم البلاغة بموضوع الدلالة اىتماما كبتَا في بابي الدعاني والبيان.ولم تكن قضية الدلالة في البلاغة نسيا .البلاغة وعلم الدلالة:2.4
على القضايا والدسائل الدلالية،والدباحث الدتصلة بالدعتٌ.وقد وجد  منسيا.وقد ظهر علم الدلالة كفرع من فروع اللسانيات الحديثة ليستحوذ

علم الدلالة الحديث نفسو يتوكّأ على البلاغة،ويتداخل معها،ويسلبها كثتَا من مصطلحاتها ومفاىيمها.وقد وقعت شبهة السطو والانتحال 
العالقة باستمرار في أبحاث الدلالة والبياف عند  لكن التعمق في التحليل يزيل ىذه الشبهة على علم الدلالة في حق البلاغة "

العرب.وبالفعل حاوؿ المناطقة والأصوليوف والبلاغيوف في كل كتبهم أف يعينّوا نوعية الدلالة بالنسبة لكل من المطابقة والتضمّن 
 ( 12)" لمصطلحات.والالتزاـ،سواء كانت وضعية أو عقلية.لكنهم لم يصلوا إلى تطابق...يجعلهم يتخلوف عن ازدواجية ا

والازدواجية في الدصطلح البلاغي تجعل مفهومو موزّعا في علوم لستلفة،ومتضاربا خاصة في موضوع الدلالة والدعتٌ الذي تعالجو كل علوم 
 اللغة.

ت البديعية الدعنوية.ويسمي ومن أىم القضايا البلاغية التي يتناولذا علم الدلالة قضية الدلالة في الاستعمال المجازي والصور البيانية والمحسنا
إف المجاز بإيجاز عملية لغوية تعمل على إنتاج بنيات لغوية من نوع  علم الدلالة ىذا النوع بمعتٌ الدعتٌ.فمثلا في علم الدلالة "

ي،وليس معيّن.وىي البنيات المسماة مولّدة.ويتخكّم في إنتاجها ما ىو تصوّري.ولذلك،فإف بناءىا يتم على مستوى التمثيل الذىن
على مستوى ما يربط بين الأشياء المتطابقة مجازيا في العالم الخارجي غير اللغوي.وعلى النظرية اللغوية أف ترصد كيفية إبداع 
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وقد كان المجاز في البلاغة  ( 13)" ىذه الدلالات الجديدة المولّدة.وتحدّد المباديء الدلالية التي تسمح بقياـ تأويل دلالي لها.
 و الغموض والتضارب،فهو نوعان أحدهما لا يدخل في التصورات.العربية يشوب

في  وقد أثار المجاز جدلا كبتَا في البلاغة العربية،بتُ قابل ورافض،خاصة ما تعلق منو بالقرآن الكريم والحديث النبوي الشريف،لأن المجاز
ة اللغوية ولم يتعدىا ليدخل في دائرة الجدل والكلام والعقيدة التصور البلاغي ىو عكس الحقيقة.ولو دار البحث والنقاش في المجاز في الدائر 

فالحقيقة بهذا المفهوـ نقيض المجاز الذي ىو استعماؿ اللفظ في غير ما وضع لو في أصل الاستعماؿ.أي  لشفى وكفى "
قة ثابتا كما ىو حتى المخالفة والانحراؼ باللفظ عن أصل وضعو.لذلك ناؿ المجاز عناية أكبر من الحقيقة.وبقي مفهوـ الحقي

عصرنا ىذا،من دوف أف يمسو تغيير،أو يصحبو تطوّر.لأنو ثابت بثبات أصل الاستعماؿ،لذلك قلّت عناية البلاغيين بو.وانصرفوا 
والدلالة الحقيقية على الدعتٌ تسمى الدطابقة،والدلالة المجازية تسمى ( 14)"إلى المجاز:يقسّموف،ويفرّعوف،ويفسّروف،ويؤوّلوف فيو.

لتضمن أو الالتزام في علم الدلالة الحديث.فالدفاىيم واحدة ىي ىي في البلاغة وعلم الدلالة والدصطلح لستلف نسبيا.ولسنا ندري لداذا ا
في وقع الاتفاق العام والإجماع السكوتي بتُ البلاغيتُ القدامى على أن المجاز ىو دائما أبلغ من الحقيقة،وكأن الحقيقة ليست من البلاغة 

 ولو ربطوا استعمالذما بالسياق والدقام ومقتضى الحال،لوجدوا أن الحقيقة تكون أحيانا أبلغ من المجاز،قلكل منهما مقام وسياقشيء.
 .وبلاغة

 .البلاغة العامة الجديدة:5
امة الجديدة.لقد ظهرت لقد آن الأوان للبلاغة العربية أن تتوسع و تتفتح على كل بلاغة في العالم ؛ لتساىم في إنشاء وبناء البلاغة الع

ا اللسانيات العامة،والنحو العام،وحق للبلاغة العامة أن تظهر ىي الأخرى،لتستمد عناصرىا من التفكتَ البلاغي العالدي القديم والحديث،بم
 في ذلك التفكتَ البلاغي العربي.

ا كان مستواه،يعطينا رؤية جزئية عن القضايا البلاغية إن التوقف عند حدود التفكتَ البلاغي العربي،أوالغربي،أو أي تفكتَ بلاغي آخر،مهم
و،ليكون لا تغتٍ فتيلا عن التوسع فيها والرؤية الشمولية لذا.ويتحتم علينا الرجوع إلى موروثنا البلاغي ومراجعة ما فيو من نفيس وزىيد،وتحيين

وارد،خاصة وأن البلاغة العصرية الجديدة  تشهد رواجا  مناسبا لروح العصر الذي نعيش فيو بتغيتَ الشواىد وتعديل القواعد وتقريب الش
ليس مفاجئا،إذف،أف يصبح مصطلح بلاغة اليوـ يستعمل في اللسانيات الحديثة،ونظرية كبتَا في العالم اليوم.وصحيح أنو " 

ولتحقيق ( 15)" ى.الأدب،بمعاف جديدة تعكس منظورا حاليا،أكثر منو تقليديا.أو بمعاف تقترف بشكل فضفاض بمعاف تقليدية أخر 
ىذا الغرض،يتوجب الاطلاع على كل الدصطلحات والدفاىيم التي توصلت إليها البلاغة العالدية في الغرب والشرق،وفي الجهات الأربع من 

 العالم،لتحديد لزل البلاغة العربية من الإعراب في البناء البلاغي العالدي الجديد.
في إطار الجهود الرامية إلى التلاقي والتلاقح بتُ ثقافات وآداب وعلوم الأمم الدتحضرة في  وما تقوم بو الدنظمة العربية للتًجمة يصب

إلى العالم.خاصة إذا كانت التًجمة التي تحمل ىذا البعد الحضاري الإنساني ذات اتجاىتُ اثنتُ لا غتٌ بأحدهما عن الآخر:من اللغة العربية 
 العربية. اللغات الأخرى،ومن اللغات الأخرى إلى اللغة

في  ينبغي الانعتاق من أسْر بلاغة العربية وأسرارىا،إلى فضاء البلاغة العربية العالدية الرحب؛كما ينبغي الخروج من أسر البلاغة العربية
باختلاؼ  اختلفت الصورة العامة للدراسات البلاغيةعصورىا المجيدة القديدة،وتكوين تصور جديد للبلاغة العربية العالدية الدعاصرة،فقد "

 وينبغي لذلك أن تختلف الصورة العامة للدراسات البلاغية العربية في ىذا العصر عما كانت عليو في العصور الغابرة. (16)"  العصور.
يبدو أف عودة البلاغة،وازدىار وىذا أحد معاني تجديد البلاغة،وأحد معاني البلاغة الجديدة،أو البلاغة العامة،أو البلاغة الدعاصرة.و "

النظريات اللسانية للتأويل تشهد،بصرؼ النظر عن تأثيرات الموضة،على تطور عاـ في صالح تصوّر بلاغي تأويلي يعاد بناؤه 
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وفي إعادة بناء البلاغة العربية من جديد،لدينا كثتَ من القضايا التي كانت تهتم بها البلاغة العربية قديدا يجب اليوم ( 17)." أخيرا
ىا،أو تركها في سياقها الثقافي التاريخي للعصر القديم الذي أنبتها وأنتجها ورآىا تناسبو.فالبلاغة لذا في كل عصر ىدمها،أو نقضها،أو نقد

كانت البلاغة العربية مشغولة بنوع من المصالحة بين المتكلم ذوق،ولذا في كل عصر شوق،وسوق،ولذا في كل عصر شغل.فقد " 
ستعماؿ اللغة استعمالا ناجحا.وكانت مشغولة بفن الظرؼ الذي يشارؾ في إدراؾ والمخاطب.وكانت مشغولة بتحقيق المآرب،وا

النجاح.كانت البلاغة العربية تهتم باللغة لاىتمامها بهذه المصالحة،أو تحقيق مآرب الحياة التي تناؿ من خلاؿ البراعة في القوؿ 
كانت مهيمنة على الظرؼ،والمآرب،والتوفيق.كانت   والأداء.وبعبارة أخرى،لم تكن اللغة في نظر البلاغة خالصة لنفسها.ولا

أبحاث اللغة في خدمة الشعور بالترؼ.ىذه الخدمة التي لا تنفصل عن الملهاة         أو التسلية.كانت أبحاث اللغة في شكل 
الطبقة الوحيدة          وىذه الطبقة ليست ىي( 18) ."بلاغة تخدـ أحيانا على الأقل عواطف الطبقة الخاصة،أو عواطف البطالة والفراغ

 في المجتمعات الإنسانية التي تحتاج إلى لدسات البلاغة الناعمة.فلكل طبقة في المجتمعات الإنسانية بلاغتها الخاصة،ولكل نوع من انواع
الحياة  منة الخطاب بلاغتو الخاصة.ونتيجة لاىتمام البلاغة العربية بالنخبة والأدب فقط،بقيت جوانب كثتَة معتمة مظلمة ولرهول

 الاجتماعية في الدرس البلاغي العربي القديم.فانظر كم ترك الأول للآخر.
لقضايا إن البلاغة الدتداولة اليوم،في الأوساط العربية،العلمية،والتعليمية،بلاغة لستزلة،وملخصة،ولستصرة.قد أهملت فيها كثتَ من الجوانب وا

د ىيمنت عليها بلاغة النص الأدبي الشعري والنثري.فرغم نشأة البلاغة العربية ملتحمة بالنص البلاغية الذامة التي تسع الحياة الإنسانية.وق
وارتبطت القرآني الدعجز،إلا انها سرعان ما تناست ىذه البلاغة الرفيعة وتنازلت عنها،ولم تواصل مواكبتها للنص القرآني عبر العصور الدتعاقبة،

ولذذا،فإن قاريء البلاغة العربية في وضعها الراىن،ليخرج بنتيجة مفادىا أن البلاغة العربية مشغولة بالنص الأدبي وحده ولم تلتفت إلى غتَه.
بقضايا الأدب،ومنشغلة عن فضايا العلم،والحياة،والإنسان.والواقع،أن البلاغة ىي أرحب وأشُل وأوسع أفقا من ذلك كلو.فهي بلاغة اللغة 

 غة الإنسان الدتعلم الدتخلق الدتحضر مهما كانت لغتو وسنو وجنسو وجنسيتو.                                                   الحية في كل مستوياتها واستعمالاتها،وبلا
 زلا تعتٍ البلاغة الجديدة في التنظتَ اللساني الغربي الحديث الثورة على البلاغة القديدة،التي تحمل ثروة مصطلحية ومفاىيمية لا يدكن

فإف البلاغة الجديدة...تتطلّع إلى إعادة إدخاؿ ء عنها.بل إن البلاغة الجديدة تعتٍ عودة البلاغة القديدة بشكل جديد.وكذلك "الاستغنا
السلطة القضائية للعقل في ميداف التقدير،والآراء،والمعتقدات...ويمكن تعريفها بأنها نظرية عامة للمحاججة بكل أشكالها 

ية،والجمالية،والفلسفية(.ولتكن بلاغة تطبَّق على نموذج من نماذج الجلسات التي تُدخِل إلى جانب )الشرعية،والسياسية،والأخلاق
نصرا يحدّد قيمة المحاججة.وعلى مقدار ملامستها لقضايا العقل العملي،ولنظرية عفعالية الخطاب،نوعيةَ الحضور بوصفها 

لانتماء...فإنها ستلتقي موضوعات مألوفة لدى الباحثين في العلوـ الفعل،وتعلقها بمسائل مفاوضة البعد بين الذوات،والإقناع،وا
)" الاجتماعية.

xix)   فسوف تخرج البلاغة من جديد،من قوقعتها الأدبية،كما يخرج الدارد من القمقم،لتمارس طاقتها وفعاليتها التعبتَية في كل أنواع
والعلوم  والعلوم الإدارية، السياسية، والعلوم وم الاجتماعية،الخطاب الأدبي فحسب.وسوف تدخل البلاغة في العلفي الخطاب،وليس 

فالتداخل الدصطلحي والدفاىيمي بتُ البلاغة الحديثة والعلوم  وكل العلوم التي تستعمل فيها اللغة والعقل. والعلوم الإنسانية، النفسية،
 الجديدة ىي بلاغة الخطاب.         الأخرى تداخل ضروري وختمي لإحياء ىذه العلوم وتداولذا.وىكذا فإن البلاغة 

تهتم بتحستُ الخطابات من الناحية الإنسانية والرسمية والاجتماعية وتحديد  تداولية. تفعيلية، تطبيقية، عملية، وىي إذن بلاغة وظيفية،
نق الشكلي الدناسب على كل مستوى ونموذج منتج الخطاب ومتلقيو والعلاقة بينهما.وىي بلاغة عامة ترمي إلى إرضاء الناس،وإضفاء الرو 

                                           نوع من أنواع الخطاب.والبلاغة العربية مرشحة للعودة من جديد،بشكل وظيفي جديد،كبلاغة جديدة،مثل البلاغة في الغرب.                 
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 خاتمة: 
مفر منها ، نتيجة للتطور الدعرفي و التكنولوجي في العالم الذي صار يشبو القرية  أصبح التداخل الدعرفي و الثقافي في عصرنا الحالي حتمية لا

الصغتَة .و لابد من التحكم في ىذا التداخل و إدارتو و حسن تسيتَه حتى يكون إيجابيا .و لضتاج اليوم في المجال البلاغي إلى قراءات 
النقدية الدتبصرة ىي التي تسمح لنا بإبداء رأينا بصراحة و موضوعية في كل جديدة للبلاغة القديدة كما يقول رولان بارت ىذه القراءات 

 و التًديد الببغائي. القضايا البلاغية الدوروثة و الخروج من التقليد الأعمى 
ض علينا في كما أن البلاغة كغتَىا من العلوم و الدعارف ليست حكرا على العرب دون غتَىم من الأمم ، فقد أثبت الأمر الواقع الذي فر 

 الوقت الراىن أن الغرب أبلغ منّا ،عندما وضعوا البلاغة في أولويات برامج تعليمهم في كل أطواره و تخصصاتو و جدّدوا بلاغتهم القديدة
و الحياة  لتوافق أذواقهم و طموحاتهم .و قد عرفوا القيم التي تدنحها البلاغة للعقل و اللسان و السلوك و الشخصية الإنسانية 

 رمتها،فألزموا بها أنفسهم و اعتبروىا من أخلاقهم و أسلوبهم في الحياة .ب
تجميد إن إعادة قراءة بلاغتنا القديدة قراءة موضوعية،و قراءة المحاصيل البلاغية لدى الأمم الدتحضرة يجعل العقل العربي الدعاصر يتخلى عن 

لبلاغة و الأدب و تهميشهما .إن التضارب الواقع في الدفاىيم البلاغية ىو البلاغة العربية وتدجيدىا في نفس الوقت ، و يكف عن تسفيو ا
 نتيجة التًاكم الدعرفي غتَ الددروس،و الفهم الجزئي الدنقوص لقضايا البلاغة و مبادئها .
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 -قراءة في المصطلح والمفهوم والمظاهر – غويالتعدد الل  
   Multilingualism - Reading in the term, concept and Appearances.           

                                                      
 الدكتور: عمر بوقمرة.                                

 جامعة حسيبة بن بوعلي الشلف.                                                                        
 

 الملخص: 
يعتٌ ىذا البحث بدراسة مصطلح " التعدد اللغوي" بعده مصطلحا عاما لحقل دلالي لمجموعة من الدصطلحات الدرتبطة بو،   

ف إلى تتبع وعرض الدفاىيم الاصطلاحية التي خلعها الباحثون عليها، ثم دراستها كالتفرد اللغوي، والازدواج اللغوي، والثنائية اللغوية، ويهد
وتحليلها ونقدىا، ، وقد سلكت فيو الدنهج الوصفي التحليلي النقدي؛ لأخلص في الأختَ إلى لرموعة من النتائج أهمها4 أن التعدد اللغوي 

 يجري عليو الحكم بالسلب والإيجاب بحسب الدآلات. 
  لمفتاحية:الكلمات ا 
 الثنائية اللغوية، التفرد اللغوي. اللغة، التعدد اللغوي، الازدواج اللغوي، 

 
Abstract: 
 This research is concerned  to  study the term "multilingualism" as a general term for a 
semantic field contains some terms  associated with it, unilingualism , diaglossia, and 
bilingualism. This research aims to chase and exhibit the terminological concepts 
bestowed by the researchers .Then studied, analyzed and critiqued it. This research 
adopts a descriptive analytical critical approach, it has arrived at some conclusions the 
most important: that multilingualism is according to implications , for this reason we 
cannot judge it without its results. 
Keywords: 
 language, multilingualism, diaglossia, bilingualism, unilingualism.  

 مقدمة:
غة وسيلة للتواصل بتُ أفراد المجتمع الواحد بحكم امتلاكهم لذا، فهي مؤسسة اجتماعية لسانية لذا سلطانها على الناطقتُ بها، اللّ  

 وحياتها استعمالذا وموتها –فهي الدرآة العاكسة لصورىم الثقافية والدينية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية وغتَىا. واللغة كائن حي 
يعتًيها ما يعتًيو من سنن التغتَ، تقوى وتتوىج تارة، وتضعف وتخبو تارة أخرى، وعوامل ذلك كثتَة منها4 القوة العسكرية  -إهمالذا

والسياسية والاقتصادية، وأقوى ىذه العوامل عامل القوة العلمية الذي تتمتع بها بعض الدول الغربية؛ ويكفي دلالة على ذلك تلك 
توردىا بأسماء لغة منتجيها ومصطلحاتهم، حتى إذا جرت تلك الدصطلحات على الألسن، وسار بها الركبان جاء الدقابل الدنتجات التي نس

العربي متأخرا، فلا يكاد يستعمل وإن استعمل احتاج إلى الدصطلح الأجنبي ليعرب عن نفسو، وتلك مفارقة عجيبة، وىنا ينبغي أن نؤكد 
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الجانب التقتٍ، بل تشمل أيضا الجانب النظري في العلوم الإنسانية وغتَىا، كالتقدم في مناىج البحث أن القوة العلمية لا تقتصر على 
التقتٍ، والنظريات الحديثة، كالنظريات اللسانية، والاجتماعية، والتاريخية، والاقتصادية، والفلسفية؛ التي كان لذا الأثر البالغ على الجانب 

ختلفة4 السياسية والاقتصادية والثقافية والاجتماعية، الذي عجل بالاحتكاك ورفع حدتو، ونوعّ مظاىره، من ومع بروز العولدة بميادينها الد
 1خلال وسائلو التقنية الحديثة؛ التي اختصرت الزمان والدكان.

ر لاحقا مصطلح ونتيجة لذذا الصراع اللغوي وبفعل التأثر صار الأفراد والمجتمعات يقبلون على تعلم اللغات الأجنبية، ليظه 
"ويصبح قضية مركزية تشغل اىتمام كثتَ من الباحثتُ في تخصصات لستلفة، كاللسانيات، واللسانيات الاجتماعية،  التعدد اللغوي

 وتعليمية اللغات... لدا يخلفو من إيجابية وسلبية؛ فقد يكون وسيلة لدواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي الذي شهده العصر، وقد يكون لو
 2ثار سلبية تدس الذوية الوطنية والثقافية، وتدتد للتأثتَ في الدناىج الدراسية ومستويات تعليمها اللغوية".آ

 للغة بين التوحد والتعدد: -1
 قبل ضبط مصطلح التعدد اللغوي وتجلياتو لابد من تأكيد ما يلي4 
صل أن تكون لو لغة واحدة، وىي ما يسمى باللغة الأم  الأصل في الكائن اللغوي ىو التوحد والتفرد اللغوي، أي أن الأ  أولا: 

التي يكتسبها الأطفال؛ فحتُ "يبلغون نهاية السنة الأولى يأخذون في لزاكاة الأصوات والكلمات التي يسمعونها من حولذم، وينطقون  
ن كلمتتُ أو ثلاثا، فيما يعرف كلماتهم الأولى، وتزداد ىذه الكلمات حيث يبلغون سنة ونصفا، بل تتًكب ىذه الكلمات في جمل م

مية؛ بل بالجمل البرقية، ثم يزداد الإيقاع شيئا فشيئا حتى إذا بلغوا الثالثة استطاعوا أن يفهموا قدرا ىائلا من اللغة، وتزداد قدرتهم الكلا
ه القدرة فيتشربون التًاكيب يصبحون مصدر صداع لثرثرتهم وحديثهم الذي لا ينقطع، وحتُ يخطون إلى الددرسة خطواتهم الأولى تقوى ىذ

 4، وتتكرر عمليتي السماع والاستعمال إلى أن تصتَ تلك اللغة ملكة وصفة راسخة لدى الطفل على حد وصف ابن خلدون.3الدعقدة"
صاد يتجسرّىا في قضاء حوائجو الاجتماعية الدختلفة، مكتفيا بها ما دام أن الحاجة لا تضطره إلى غتَىا، مرتكزا على مبدأ الاقت 

؛ بل ويتعصب لذا؛ لأنها مكِّون 5"فالتً ثاولي" 4 "وضع لغوي غتَ اقتصادي ولا وظيفي" اللغوي، ولرافيا لدبدأ التعدد لأنو على حد تعبتَ
أساس من ىويتو، فمنها وبها تعلم وتشرب ثقافة قومو بكل ما تحملو ىذه الثقافة من عقائد وعادات وسلوكيات وغتَىا، ولذلك يجد 

 ثوابت الأمم وىوياتها4 اللغة والدين كعاملتُ أساسيتُ يتواتر ذكرهما في دساتتَ الدول وقوانينها. الدتأمل في
وينبغي أن نشتَ ىنا أيضا إلى أن ىذا التقابل الثنائي بتُ التوحد والتعدد الذي يعتًي مستعمل اللغة يعتًي أيضا اللغة نفسها،  

إلى لغات ولذجات، وثانيهما لضو التوحد والتفرد، ويرى بعض اللغويتُ أن الاتجاه الأول ويتنازعها ميلان4 أحدهما لضو التشظي والتقسيم 
لتي أقوى من الثاني وىو نتيجة طبيعية لعملية التطور اللغوي، ودليل ىذا الفريق واقع كثتَ من اللغات التي انقسمت على نفسها كاللاتينية ا

تشظت عنها لذجات كثتَة ولستلفة لدرجة أن الدشرقي قد لا يفهم لغة الدغربي  خرجت من رحمها لغات أوروبية كثتَة، وحتى العربية
 والعكس.
أما الفريق الثاني ومنهم "يسبرسن" فتَى أنو لا ينبغي إغفال عوامل التوحد اللغوي، وىي في نظره أقوى من عوامل التعدد    

ستقبل، فعدد اللغات الآن وإن كان أكثر منو في العصور والتقسيم، وىي كذلك في الحاضر على وجو الخصوص، وستكون كذلك في الد
في عصرنا الدزدحم  –كتفجر اللغات الأوروبية من اللاتينية   -الداضية، إلا أن عدد الدتكلمتُ بلغة من اللغات الدتفجرة عن لغة عامة 

 6بالسكان أكثر أضعافا مضاعفة من لرموع مستعملي تلك اللغة العامة.
 ائية القسر:ثنائية القصد وثن -2

التعدد اللغوي ظاىرة عامة "ليس مقصورا على مناطق لسصوصة، ولا ىو سمة من سمات العالم الثالث على وجو التجديد، أو من  
كال سمات البلدان النامية، التي نتصورىا بداىة موزعة بتُ لذجاتها ولغاتها المحلية ولغاتنا، فالتعددية اللغوية قدر مشتًك، وإن ظهرت بأش
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، وىو ظاىرة لصمت عنها مشكلات عديدة في لستلف دول العالم حيث تتثاقف لغتان أو أكثر تستعملها لرموعات 7لفة في كل حال"لست
 من الدواطنتُ.

ولا  8وقد استدعى ذلك سعي كثتَ من حكومات البلدان الدعنية لإيجاد الحلول الدناسبة لتلك الأضرار الناجمة عن ىذا التعدد. 
عدد سلبي في كل الأحوال ولا ختَ فيو ويجب استئصالو، فنحن نعيش زمن التعدد والتثاقف اللسانيتُ، بسبب ما تتيحو يعتٍ ىذا أن الت

الوسائل التكنولوجية الددفوعة بتيار العولدة، فالناس في مواجهة اللغات في ملبسهم ومأكلهم ومشربهم بل في كل شؤونهم، فنحن نعيش في 
ما علينا إلا تقبل الواقع والتعامل معو بمنهج نفعي يقلل الدفاسد ويدرأىا، ويكثر الدنافع ويجلبها، إن التعدد عالم متعدد ومتقارب اللغات ف

اللساني الذي ندفعو ونرفضو ىو ذلك الوضع الذي يحدث القطيعة بتُ اللسان الرسمي واللسان الذي يتكلم بو لرموع الناس، أو ذلك 
ية وطوائف دينية تتصارع فيما بينها "ومن ىنا يبرز الصراع بتُ الألسن القومية والألسن الأجنبية، ومن التعدد الذي يجعل المجتمع أقليات عرق

هَيْمِن عليها، ولزاولة جعلها غتَ قادرة على مواكبة العصر والددّ الحضاري والتكنولوجي والعلمي... كم
ُ
ا ىنا يظهر تخلف ىذه الألسن الد

  9من التخلف في طريق تعليمها أو تدريسها".يدكن لذذه الألسن أن تعاني الكثتَ 
لقد اتضح بما لا يدع لرالا للشك أننا لسنا أعداء للتعدد اللغوي الذي تختاره الأمة أو الفرد طواعية وعن وعي بضرورة التثاقف  

 –وقد ثبت عن زيد بن ثابت  مع الآخر في حدود ما تسمح بو الخطوط الحمراء للهوية الثقافية؛ بما تحتويو من دين ولسان واجتماع، كيف
أنو قال4 لدا قدم النبي صلى الله عليو وسلم الددينة، أتي بي إليو فقال لي 4" تعلم كتاب اليهود فإني لا آمنهم على كتابنا"،  -رضي الله عنو

ويروى عنو أيضا أنو قال4  ، 10، وأقرأ كتبو إليهم"-صلى الله عليو وسلم -قال 4 فما مرّ بي خمس عشرة حتى  تعلمتو، فكنت أكتب للنبي 
بعد أن حكم بحسن سند ىذا  -رحمو الله–قال الشيخ الالباني  11أن أتعلم السريانية". -صلى الله عليو وسلم  –أمرني رسول الله 

ا الحديث4 "وىذا الحديث في معتٌ الحديث  الدتداول على الألسنة " من تعلم لغة قوم أمن من مكرىم"، ولكن لا أعلم لو أصلا بهذ
 12اللفظ، ولا ذكره أحد لشن ألف في ىذه الأحاديث الدشتهرة على الألسن، فكأنو إنما اشتهر في الأزمنة الدتأخرة".

ومازال مؤلفو كتب الستَ والتًاجم القدماء والمحدثون على حد سواء ينوىون بتمكن أعلامهم من لغة أخرى، أو عدة لغات  
اطلع على الستَ الذاتية لأساتذة الجامعات فقلِّ من لا يشتَ إلا تدكنو أو بعض تدكنو من لغة إضافة إلى اللغة الأم، وىذا أمر ظاىر لدن 

ثانية، بل صار التفرد اللغوي سُبَّة وعارا يلحق الأستاذ الجامعي يجب عليو التخلص منو بالتعليم الدكثف، وقد رأينا أن بعض الجامعات 
يزية إضافة إلى اللغة العربية حتى في تخصص اللغة العربية وآدابها. "إن تعلم لغة ثانية على الخليجية تشتًط في التوظيف إتقان اللغة الإلصل

ء العموم يدنح رؤية الدتعلم أفقا جديدا لضو "الآخر" والحياة عامة، كما أنو ينحِّي حاجزا حائلا دون التفاىم الدتبادل، ويكفكف من غلوا
فوق، الذي يظن أنو "مستغن" بلغتو، فيفضي بو طغيان الزىو الدرحلي ذلك إلى رؤية لغوية التعصب الأحادي النظرة حتى لدى "الآخر" الدت

 13مغلقة لزدودة، ثم يدور بو وبلغتو الزمن فيأسى لذلك بعد فوات الأوان".
فضي إن التعدد اللغوي الذي نمجُّو ونقف في  وجهو ىو ذلك الذي يتجاوز حدود الاكتساب الدعرفي إلى مثاقفات أخرى، قد ت 

تنفق فيو إلى تبتٍ ثقافة الآخر وما يستتبع ذلك من آثار على وحدة المجتمع اللغوية والثقافية وحتى الدينية، وفي أقل الأحوال يكون ترفا لغويا 
 مقدرات الأمة من جهد ومال ووقت، وعلى حساب اللغة الأم التي ينبغي أن تكون في قمة سلم الأولويات.

 ي:ضبط مصطلح التعدد اللغو  -3
( في الأدبيات اللسانية عموما، واللسانيات الاجتماعية PURILINGUISMEإن مصطلح "التعدد اللغوي" )  

وتعليمات اللغة خصوصا، يشتَ إلى وضعيات تواصلية لستلفة، تختلف فيها اللغة الدستعملة بحسب الدقامات الاجتماعية، والأىداف 
على حد تعبتَ بعض الباحثتُ، وذلك  14المجتمع الإنساني الدعاصر الذي صار "قرية كونية"والغايات التواصلية الدرجوة، وىو سمة من سمات 

يحدث بسبب التطور الذائل في المجالات التقنية والإنسانية على حد سواء؛ لشا يسرّ التواصل بتُ المجتمعات اللغوية الدختلفة، وفي حال كهذه 
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بالوكالة عن الحضارات، وبعبارة أبسط صراع حضاري أداتو اللغة، لتبسط لغة  الاحتكاك اللغوي ليتحول في الغالب إلى صراع لغوي
سيطرتها على ىذه القرية علميا وتقنيا، وىنا تزداد حدة التعدد اللغوي ليتحول إلى قضية مركزية تشغل بال الدول قبل الأفراد؛  15الأقوياء

التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يشهده العصر، وقد تكون لو آثار سلبية لأنو ظاىرة متعدية الدنافع والدضار، فقد يكون "وسيلة لدواكبة 
  16تدس الذوية الوطنية والثقافية، وتدتد للتأثتَ في الدناىج الدراسية ومستويات تعليمها اللغوي".

 فما هو التعدد اللغوي في الاصطلاح؟ 
 MULTIقابل العربي للفظ الأجنبي"لقد عرفو الباحث الدغربي لزمد الأوزاعي فقال4 "التعدد اللغوي الد 

LINGUISME  وىو يصدق على الوضعية اللسانية الدتميزة بتعايش لغات وطنية متباينة في بلد واحد، إما على سبيل التساوي إذا "
إذا تواجدت لغات  كانت جميعها لغات عالدة كالألدانية والفرنسية والإيطالية في الجمهورية الفدرالية السويسرية، وإما على سبيل التفاضل

 17.عالدة كالعربية بجانب لغات عامية، مثل الذوسا، والغورمانشة، والسوناي زارما، والتماشيق، والفولفولدة، والتوبو، في جمهورية النيجر"
انية، فالتعدد اللغوي ىو توظيف لغات لستلفة في لرتمع واحد كما ىو الحال في الفيدرالية السويسرية حيث تستعمل اللغات4 الألد 

قية والفرنسية، والإيطالية، على سبيل التساوي، وكما ىو الحال في الفيدرالية الكندية حيث الفرنسية في مقاطعة "كوبيك"، والالصليزية في ب
لبلاد؛ ما الدقاطعات، وكذلك الأمر بالنسبة للفيدرالية البلجيكية التي كانت بعد استقلالذا عن فرنسا تفرض اللغة الفرنسية كلغة رسمية في ا

أدى إلى حرمان أبناء اللغة "الفلمنكية" من الوظائف الحكومية؛ بل وصعوبة تواصلهم مع الدوظفتُ الذي لا يعرفون غتَ الفرنسية؛ ما أدى 
ذلك إلى قيام ثورة الفلمنكيتُ، وبعد صراع طويل تحولت بلجيكا إلى لشلكة فيدرالية على أساس حدود إقليمية لزددة لغويا، وصارت 

  18لمنكية تتمتع بالدزايا التي تتمتع بها الفرنسية على حدّ سواء.الف
تصنعها اللغة العربية بجانب الأمازيغية التي يسعى  -على حد تعبتَ لزمد الدغراوي–وفي الجزائر والدغرب ىناك تعددية تفاضلية  

. وىنا يجب أن نشتَ إلى أن 19ة والتعليم مثل العربية تداماأىلها "البربر" إلى الاعتًاف بها كلغة رسمية إلى جانب العربية لتكون لغة الإدار 
التعددية تحضر في مستويتُ هما4 الدستوى الاجتماعي، والدستوى الرسمي، فالتعدد اللغوي الاجتماعي ىو الذي ينشأ بحكم الاحتكاك 

 الحاصل بسبب الذجرة، أو الاستعمار أو التخوم، وبقية العلاقات الاجتماعية.
ولئن كانت العربية ىي اللغة الرسمية الوحيدة في الجزائر من حيث  20اللغوي الرسمي فتفرضو الدولة وتقننو في دستورىا.أما التعدد  

 الدستور والقانون؛ فإن اللغة الفرنسية قد فرضت على الإدارة بحكم الاستعمار.
 مظاهر التعدد اللغوي: -4

 ن مظاىره وهما4إن مصطلح التعدد اللغوي يقتضي منا الوقوف عند مظهرين م 
م من 9393( لم يظهر مصطلح الازدواج اللغوي في عالم اللسانيات إلا عام  (DIAGLOSSIEأ ( الازدواج اللغوي: 

(، ولئن كان ىذا WORDفي مقال لو في لرلة ) ChARLES FERGUSONقبل اللساني الأمريكي شارل فرغيسون 
ى الثنائية اللغوية؛ فإنو قد اكتسب عند "فرغيسون" معتٌ خاصا؛ فقد ( لا يعتٍ سو DIAGLOSSIAالدصطلح في اللغة الإغريقية )

( CREOLE) 21مثل لذذه الظاىرة بأربع لغات وىي4 اللغة العربية، واللغة اليونانية، واللغة الألدانية الدستعملة في سويسرا، واللغة الذجتُ
ال مستعملي لغتتُ لستلفتتُ ببعضهم، علما أن كل طرف الدستعملة في ىايتي، واللغة الذجتُ ىي لغة ذات طابع خاص تنشأ من اتص

(،  تأخذ تراكيبها من إحدى اللغتتُ، ومفرداتها من PIDGINمنهما لا يستعمل لغة الآخر، وفي حال كهذه تتولد لغة مبسطة)
 22يتي.ثانيهما، واللغة الذجتُ الدستعملة في ىايتي نشأت من اتصال اللغة الفرنسية باللغة المحلية في جزيرة ىا

وقد لاحظ فرغيسون أن ىذه الأشكال اللغوية الأربعة كلها على نوعتُ أو مستويتُ بديلتُ؛ "ينتميان إلى أصل جيتٍ واحد4   
أحدهما راق والآخر وضيع )كالعربية الفصحى والعاميات(... تقيم الازدواجية اللغوية التي يتحدث عنها فرغيسون مقابلة بتُ ضربتُ 
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ة ترُفع منزلة أحدهما "فيعتبر الدعيار"، ويكتب بو الأدب الدعتًف بو، ولكن لا تتحدث بو إلا الأقلية، وتُحطُ منزلة بديلتُ من ضروب اللغ
، وإلى النوعيات المحلية HIGH VARIETYويشتَ إلى النوعية الدعيارية بالنوعية العالية  23الآخر، ولكن تتحدث بو الأكثرية".

  LOW VARIETY.24العامية بالنوعية الذابطة 
وعلى أثر فرغيسون جرى الباحثون "وإن كان ابن خلدون منذ القرن الثامن قد صرح بهذا التباين بتُ اللسان الدضري )وىو عنده  

 نظتَ الفصحى(، ولغات أىل الأمصار )وىي عبارة عن اللهجات المحكية(، ولكنو اكتفى بتحليلو الوصفي، ولم يتجاوزه إلى الدقارنة الوظيفية
 25يف الطبقي، كما صنع فرجسون فيما بعد".أو التصن

فالازدواجية حسب رأي فرغيسون ىي حالة للغة واحدة لذا مستويان4 مستوى عال تستعمل في الدناسبات الرسمية والدؤسسات  
و الحال بتُ اللغة كما ى  26التعليمية، والنصوص الدكتوبة غالبا، ومستوى آخر وصفو بالذابط تستعمل في الحديث في الحياة اليومية العادية.

 العربية الفصحى وسائر العاميات الدنتشرة في العالم العربي.
(، لأنو لا يحظى BILINGUISMEبداءة يجب أن نعتًف بصعوبة تحديد مصطلح الثنائية اللغوية) ب ( الثنائية اللغوية: 

، والسبب أنو مصطلح وافد إلينا بواسطة التًجمة الدرىونة بظروف تاريخية استعمارية ىو باتفاق مفهومي لزدد عند الباحثتُ العرب المحدثتُ
غة أدبية وقرينو الازدواجية اللغوية، "فعند الدغاربة يطلق على استخدام فرد أو جماعة لدستويتُ لغويتُ في بيئة لغوية واحدة، أو التنافس بتُ ل

غوي، أما عند الدشارقة يطلق على استعمال لغتتُ لستلفتتُ في آن واحد عند فرد أو جماعة، مكتوبة، ولغة عامية شائعة في الاستعمال الل
، وقد ورد في معجم اللسانيات الحديثة أن الثنائية اللغوية "ىي ظاىرة لغوية تعتٍ استعمال الفرد أو 27أي بتُ اللغة الذدف ولغة أجنبية"

 28حد".المجتمع في منطقة معينة للغتتُ لستلفتتُ في آن وا
فالدغاربة بحكم الاستعمار الفرنسي وتدكنهم من اللغة الفرنسية ترجموا الدصطلح وأعطوه الدفهوم الفرنسي، والدشارقة بحكم تدكنهم  

لى  من اللغة الإلصليزية وتأثرىم بها ترجموا الدصطلح وأعطوه الدفهوم الإلصليزي، وقد بتُ إبراىيم كايد لزمود أثر الاختلاف في التًجمة ع
تابات الباحثتُ العرب المحدثتُ فقال4" فمن ترجمهما عن الفرنسية خالف من ترجمهما عن اللغات الأوروبية  الأخرى، كما أن كثرة ك

الدراسات وتشعبها في ىذا المجال زاد من سوء الفهم، وعدم وضوح الرؤية عند علمائنا، فنجد تارة من يستعمل مصطلح 
(DIAGLOSSIA ويقصد بو الثنائية، و )( يستخدمBILINGUALISM ،ويريد يو الازدواجية، ومن يعمل عكس ذلك )

 29ظهر ىذا في الكتابات التي تناولت ىذه الظواىر اللغوية".
وجملة الأمر أن العلاقة الدلالية بتُ ىذين الدصطلحتُ مضطربة، فتارة تتًادف، وتارة تتخالف، وقد وقفت على ما أشار إليو  

( يعطي الدقابل العربي DIAGLOSSIEاب في استعمالذما في البحوث العربية، فنجد تارة مصطلح )إبراىيم كايد لزمود من اضطر 
( يعطي تارة الدقابل العربي الازدواجية، وتارة الثنائية BILINGUISMEالازدواجية، وتارة الثنائية، وكذلك الحال بالنسبة لدصطلح )

لحا "الازدواجية" و"الثنائية" الدواقع بوضع أحدهما موضع الآخر من قبل الباحثتُ، بالدفهومتُ الفرنسي والالصليزي، " وىكذا يتبادل  مصط
. ويبدو أن السبب الرئيس في ىذا التداخل بتُ ىذين 30فالدصطلح لم يكتسب دقة التحديد، ولم يستقر على أي من الدفهومتُ"

 31.الدصطلحتُ ىو حملهما للدلالة الدعجمية نفسها4" سلوك لغوي مثتٌ أو مضاعف"
 فيشمان يوسع دلالة ازدواجية فرغيسون: -5

( فنشر مقالا في إحدى JOSHUA FISHMANجاء لساني أمريكي آخر يدعى جوشوا فيشمان ) 9391في عام 
 BILINGUALISMالجرائد بعنوان "الثنائية اللغوية مع الازدواجية أو من دونها، والازدواجية اللغوية مع الثنائية أو من دونها"4

WITH OND WITHOUT DIAGLOSSIA) DIAGLOSSIA WITH OND WITHOUT 
BILINGUALISM فزاد الأمر غموضا وتعقيدا باقتًاحاتو التي قدمها انطلاقا من الثنائية التي رسمها فرغيسون، حيث أقام مقابلة ،
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من اللغات لشا حصره في باب  بتُ مصطلحي الثنائية اللغوية والازدواجية اللغوية؛ بأن حدّ الأول بأنو قدرة الفرد على استخدام عدد
اللسانيات النفسية،  وحد الثاني بأنو استخدام عدد من اللغات في لرتمع ما لشا حصره في باب اللسانيات الاجتماعية، وفي ىذه 

ا راق، الاقتًاحات نقد وتعديل ضمنيان لتصور فرغيسون، فإذا كان فرغيسون يرى بأن الازدواجية تقيم مقابلة بتُ ضربتُ بديلتُ أحدهم
والآخر وضيع، ينتميان إلى أصل جيتٍ واحد فإن فيشمان يرى بأنو ليس من الضروري أن تكون بينهما علاقة جينية، بل يكفي وجود 

  32اختلاف وظيفي بتُ لغتتُ مهما كانت درجة الاختلاف.
هتُ لعملة واحدة لا فرق بينهما وبناء على ما سبق يدكن القول4 إن فيشمان وسّع دلالة مصطلح الازدواجية اللغوية وصار وج 

إلا من جهة الاستعمال، فما كان استعمالا فرديا أطلق عليو مصطلح الثنائية اللغوية، وما كان استعمالا جماعيا أطلق مصطلح الازدواجية 
ة إلى تداخل العلوم اللغوية، والأول من مباحث اللسانيات النفسية، والثاني من مباحث اللسانيات الاجتماعية، وفي ذلك إشارة صريح

 وتشاركها في دراسة ىذه الظاىرة التي لم تعد حكرا على علم أو تخصص بعينو، وانعكاساتو على ضبط الدصطلح وتحديده.
أشرنا آنفا إلى ذلك التداخل الدلالي بتُ الثنائية اللغوية والازدواجية اللغوية والأسباب الدفضية  الثنائية اللغوية في الاصطلاح:  

وىي أسباب لغوية، وتاريخية، وعلمية، وغتَىا، وىو اختلاف لم يعد كافيا أن نبرره بتلك الدقولة  الشائعة "لا مشّاحة في الاصطلاح" إليو، 
لعالم في زمن علم الدصطلح، والمجامع اللغوية، ومكاتب التعريب والتنسيق، والتثاقف الدعرفي  بتُ الجماعات اللغوية الدختلفة،  بعد أن صار ا

ة صغتَة، سريعة التدفق الدصطلحي الذي يرفض ىذه الدقولة، ويدعو إلى توحيد الدصطلح، وسأحاول تحت ىذا العنوان حشد بعض قري
 التعريفات الاصطلاحية لدصطلح الثنائية اللغوية4

بقولو4 "الوضع اللغوي لفرد ما أو جماعة بشرية معينة تتقن لغتتُ، دون أن تكون  (MAROUZEAUعرفها ماروزو) -1
 ، فهذا التعريف يشتًط عدم التفاضل بتُ اللغتتُ في الاستعمال عند الأفراد.33فرادىا قدرة كلامية لشيزة في لغة أكثر من اللغة الأخرى"لأ
في معجمو الدتخصص بقولو4 "ىي الحالة اللغوية التي يوظف فيها الدتكلمون ( DUBOIS JEANوعرفها ديبوا جون ) -2

  34بيئة اللغوية والظروف الاجتماعية".لغتتُ لستلفتتُ بالتناوب، حسب ال
 .35ثنائي اللغة بأنو4 "ذلك الفرد الذي يدتلك عدة لغات تكون مكتسبة كلها كلغات أم " (DUCROTوعرف ديكرو ) - 3
ثنائي  (WILLIAM F.MACKYماكي )-(، ووليم فMIGUEL SUGUONوعرف ميجل سجوان ) - 4

جة متكافئة مع لغتو الأصلية، ويستطيع أن يستعمل كلا من اللغتتُ بالتأثتَ والدستوى نفسو اللغة بأنو 4"الشخص الذي يتقن لغة ثانية وبدر 
 36في كل الظروف".

 إن الدتأمل لذذه التعريفات يلاحظ ما يلي4 
أو التعريف الأول )لداروزو( والتعريف الرابع )لسيجوان ومكاي( يشتًطان في ثنائي اللغة التكافؤ في درجة الإتقان دون زيادة - 

نتيجة نقصان، وىذا أمر يصعب قياسو وإثباتو أولا، ونادر الوقوع ثانيا، "إذ لا يعود بالإمكان اعتبار ثنائي اللغة سوى الأفراد الذين ولدوا 
أم زواج بتُ شخصتُ ينتميان إلى لرتمعتُ لغويتُ لستلفتُ، والذين يكتسبون بالتالي، وبشكل طبيعي لغتتُ )لغة الأب ولغة الأم( كلغتتُ، 

 37ويدلكون من جراء ذلك كفاية لغوية في اللغتتُ"
وىذا ما صرح بو التعريف الثالث )لديكرو( مشتًطا في ثنائي اللغة أن تكون لغاتو كلها مكتسبة كلغات أم، وىنا يحق لنا أن  

سر بل متعذر، وحتى الذين تساءل4 وىل الطفل الذي يكتسب أكثر من لغة كلغة أم تكون كفاءتو فيها متساوية؟ أظن أن إثبات ذلك متع
ولدوا نتيجة زواج شخصتُ لستلفي اللغة فلا أظن أن الاكتساب يكون بالدرجة نفسها، فغالبا ما تكون لغة الأم أسبق إلى اللسان من لغة 

ميشال زكريا الأب، وحينها ترجح عليها كفاءتها، ثم إني أذىب أبعد من ذلك فأطعن في ىذه الزيجة الجنسية اللغوية الدفتًضة من قبل 
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ون فأقول4 إن ىذين الزوجتُ اللذين اختلفت لغاتها بم اتفقا وتواصلا؟ الجواب بإحدى اللغتتُ )لغة الأب، أو لغة الأم( وعليو فغالبا ما تك
 اللغة الدستعملة ىي اللغة الأكثر تدكنا من لسان الطفل.

ي القدرة على استعمال لغتتُ لستلفتتُ بالتناوب بحسب بقي التعريف الثاني )لجون ديبوا(  ويرى بأن الثنائية اللغوية ى - 
السياقات اللغوية والاجتماعية، دون اشتًاط التكافؤ في الكفاءة، وىو أوسع من التعريفات السابقة بسبب إهمال ىذا القيد، ومن ىذا 

حكم في اللغة الثنائية بسهولة ( حتُ عرف الثنائية 4"بأنها قدرة الفرد في التBLOUM FIELDالتعريف يقتًب تعريف بلومفيلد )
مشابهة للتحكم في استعمال اللغة الأم" فعبارة بسهولة مشابهة توحي بالتنازل عن قيد التساوي الذي بنُيت عليو المجموعة الأولى من 

 التعريفات، وحتى فيشمان حتُ تعرض للثنائية جعلها ثلاث مراتب وىي4 
غتتُ لستلفتتُ، أو التمكن منها بالدرجة نفسها، وىذه الدرتبة يصعب تحصيلها، يستثتٌ الدرتبة الأولى4 وىي القدرة على اتقان ل - 

 من ذلك الذين اكتسبوا لغتتُ في آن واحد.
 الدرتبة الثانية4 وىي القدرة على الدخول في حوارات ولزادثات طويلة نسبيا تدور حول شؤون الحياة اليومية. - 
ول في حوار أو مناقشة في أي لغة، وىو مستوى ينزل إلى اللغة الدبسطة، ولم يحدد شكل ىذه الدرتبة الثالثة4 القدرة على الدخ - 

 38الدناقشة وما تقتضيو من تراكيب ومفردات، بل إنها تجعل من يعرفون بعض الدفردات والتًاكيب في مرتبة من يتحدث تلك اللغة بطلاقة.
يشتًط الإتقان الدتساوي "إذ العادة أن يتقن إحدى اللغتتُ على لضو أفضل  ويبدو أن الدرتبة الثانية ىي الأقرب للواقع، لأنو لا 

من الأخرى، فقد يكون قادرا على القراءة والكتابة بإحدى اللغتتُ فحسب، وقد يستخدم إحداهما في مواقف والأخرى في مواقف أخرى،  
 39كأن يستخدم إحداهما لأغراض اتصالية لزدد والأخرى لأغراض أخرى...".

أن استعمال بعض الكلمات، وحتى التًاكيب للغة ثانية لا يشفع لصاحبها بأن يوصف بأنو ثنائي اللغة، فهذه الاسباب  كما 
 لرتمعة تجعلنا نؤثر الدلالة الدوسعة لدصطلح الثنائية.

 خاتمة: -6
ت عبارة " لا مشاحّة في عملية ضبط الدصطلحات وبناء الحدود الدلالية بينها، لم يعد ترفا علميا يدكن الاستغناء عنو تح - 

الاصطلاح"، فكلما تداخلت مفاىيم الدصطلحات شاب سوء الفهم عملية التواصل الدعرفي، وازداد الدتلقي حتَة، ومن الدرسل نفورا، وفي 
 ذلك تضييع للجهد والدال والوقت، ولذلك صار توحيد الدصطلح هماّ يشغل كل الباحثتُ في كل الديادين.

وي ظاىرة عامة في كل اللغات والمجتمعات، وبدرجات متفاوتة، ولا يدكن مناصبتها العداء لمجرد أنها ظاىرة، ظاىرة التعدد اللغ -
بل يجب التفريق بتُ التعدد اللغوي الددروس والاختياري؛ الذي يخدم الأىداف الإستًاتيجية للأمة، وبتُ التعدد اللغوي العشوائي أو 

 مة الثقافية والدينية، ولذلك غالبا ما يفضي إلى صراعات عرقية.القسري، الذي يكون على حساب ىوية الأ
تتمظهر ظاىرة التعدد اللغوي في مظهرين هما4 الازدواج اللغوي، والثنائية اللغوية، وبتُ ىذين الدصطلحتُ تداخل دلالي لدرجة  - 

يهم وحدىم، بل ضبابية الدلالة بدأت حتُ التًادف عند بعض الباحثتُ العرب المحدثتُ، و يجب الاعتًاف بأن ذلك ليس مقصورا عل
خالف فيشمان فرغيسون وجهة نظره. ولكن ذلك لا يجعلنا نستسلم بل علينا البحث عن الدميزات الدلالية لكل مصطلح، فرب حاملِ 

 فقو إلى من ىو أفقو منو. 
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 واقع المصطلحات الاقتصادية في ظل الاقتراض اللغوي
 قتصاديدراسة تحليلية للاقتراض اللغوي للمصطلح الا

The reality of economicterms in languageborrowing 

An analyticalstudy of the linguisticborrowing of the economicterm 

 
  بن مختاريالأستاذ:   هشام  

 غات و المصطلحاتيةيمية اللّ تخصص ترجمة:تعل 
 أستاذ مساعد "أ"، جامعة بجاية. 

 ملخص:

صطلحااتاااقتصصطاية ااعربية اااة اواجزااربة اااة اعرصد ااح اةصطلحااتاأنبية اعصهية اادحة ااعرب اواعلح اواعصهية، اواعصلحة االدإن
ةرنننباتاااقتصصطننناية ااع اعةننن او ننن ااحننن االدبصاننناتاةنننجا انننةااجزدحننن ااعنننساعننن لااحننن اةة هننن اةنننااأوااحننن ا ة ننن ااتصصطننناية اأوا ننن ااحننن االد

الدربوضننن  او ننننعااةنننناانرننن االدلصصطنننن ااا ننننعاااعننننالااعيانننلاواعصلصطننننلأا ننننيلاادحةننن ااتنننن ا ااع حدنننن اياعح نننن اا نبيةننن اينننن ونااعص نننن ا ةينننناا
ااعح نن ااعربيةنن اااعهنن اوبدلصصطننباتاياعنن  اوةننجا ننعااالدبلحنن،الضنناولااا ننعثااع تا نن ااعياننلاواعصاننبيااننجايوتاااقتنن ا ااعح ننيياةننجاواى

الدة هاتاااقتصصطاية ااجزااربة ااع نىىاوةنجاانملاةناا ني،انلنبحااعصهناؤلااعصنا :اةناا نياواتنااالدصطنلحااتاااقتصصطناية ااا ن اااقتن ا ا
ا؟ااقتصصطاياااعح يي؟اوكةفايم جاعبدة ا

  ااعح يي.الدصطلحح االدصطلححاااقتصصطايي االدة هاتاااقتصصطاية  اااقت ااالكلمات المفتاحية:

Abstract : 

The terms of the arabeconomic institutions in general and algeria in particularrely on foreignterms 

to facilitate the process ofsupply ,demand, marketing, and to reduce the size of the sentence 

thatindicate an institution or economicentity or even on the economicindicators and the products on 

display.In thiscontext, wetry to research and investigate the role ofborrowinglanguages in and from 

the arabiclanguage in the economics.So,: whatis the reality and the importance of the use of 

languageborrowing in economics ? howcanthe economictermsbedevelopedthrough the use of 

languageborrowing ? 

keywords : term, economicterm, economic institutions, languageborrowing, 
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 :تقديــــم
اعصليّتاا ةةااوتتةّيااوةلةا ااةرىاااجاتيتهااوعأث  اااعف بياوالحضاتي ا ماااااا اوضبوتةاّ اعلالدااكاناااقتصصطاياواقاةاالاااةماأ ا ةاّ

اتيةااوةةثبااااتجا  وي ا ااعثلا ةا.عين ايوع ااظدلأاتدث ا ضاتةاتار ةااإاقاوكانااتصصطاي ا  اواعح ية اواااصطبااعريلد ايش اأر الذا
اااقتصصطاييا االدّ  اةجا عا ااعح   اعهحة اولم انيا لأاالحةاة  االدالاوا ادالااحلأاكّ  ااالم اأثب اأةيحانحةاّ اوغ  ا  اوااقنصدااة  واعهةا ة 

 . ظيبتاةصطلحااتاةث ا"اااقتصصطايااعح ييا"اوا"ااتصصطايةاتااعح  ا"ااعساأاعتاةفا ةديااةجاةبل،اااقتصصطاياوةفييةهااعراماّ

اا ابى ااوع جاكان اااياتلأااعرحيم اكدا اوي ةيةّ  اطيةرةّ  ااعحّ  اااااقتصصطاي ا اناة ان  ا صدةّ   اونصةا  اةفبوضا ااااعحّ   عأث اااقتصصطاي
وةاااعح  اااقتصصطاية اأواع  اااقتصصطاياإاقاع ةّفااعحّ  ااعراةّ اةااأر الاواصطارصاا. الدصطلحااتاةفاعةحااعرحيماواااّناتاياقعصياااع تةل 

وعأتيااع جم ايااصيات اانهبااةرب ةااوثلا ةااي ااعشريباوع اتهااالدصرّ ية اعص دّ ا عثااعرمت ااعيثةل اي اا.ااقتصصطايياالدصلصطصاالخلاب
ا. ل اأةيحاعحّ جم اااقتصصطاية اواعصااتة اوالداعة ايوتا اا اااعحدياياقتااعصّااتة اي ااعّ ولاوالدة هات.اعحّ  اوااقتصصطاي

لد نةاااقتصصطايياونييثااااعردحة اااقتصصطاية اةجاالدفاوضاتااعصااتةّ اإ اةةاغ ااعرليياوالدرا  اتاي ااعّ ول اوكعااااو ب اااااااا
الإرياتاواعصهية،اوغ  ااةجاالدراةمتاااقتصصطاية اواعصااتة  اكدااتحبساكىةاتااعشبكاتاةصر يةااجزبهةاتاوالإياتاتاااقتصصطاية ااا

هةاعح جم ااا ة حياااعصبظةدلأاوالإياتي او عثاياقر اواضا ااحلأاة ان ااع جم ااااالماااقتصصطاياوعباةلأاعأث  ا ااع ولااحلأااونييات
ةااو ةح او  عااع ينااعح  اأوّاقاأياةاعياة اي االدبصجاوالدهصيحكا ص ينانياةصيااوأ حيبهااااةمالزيتةااااعهية،االدبصيجاوع ينااع جم اثان

ا.يجاااتجاالح وياإ اأ ياقان ة ةةرىابهااالدبص

اواع فاءةاااااا االديبة  ايبوح ااعصاحلأ اون ااحةه ا اوتانينةّا اوأامتةاّ اةيبةاّ اواعصااةا اااقتصصطاييّ اعحد نة اتح ةاّ االدرلةاتاعش   ا عث إن
أثبااعص يةجااعبظبياواعصليةللأاااعضبوتة  اذعكاأناةة انااع جم اااقتصصطاية اوالداعة ااقايخحياةجاالإر ااقتاواعرلياتاو ا بااةظيبانحةا

ةجاا.عحد نةالشاايجرحهاتايتاااحلأاااقت احاوإيجاياالححيلاالآنة اعحصطرابااعساعر  اادحهاااعبجم االدصطلححاااقتصصطايياةجاوإ ااعربية 
 ااالدصيايل او يالزاوع اأن اذعكاناءابحثباا عاا يلانارة اةيد ااااع جم اااقتصصطاية اوإر اعة ا يبتانصةا اا ص اكااعح اتاوعأث ا

احدة اعبة اواتاا ا بةاااقت ا ااعح يياعحدصطلححاااقتصصطايياةجاوإ ااعربية الدااةلب هاةجاتح ةاتانظبة اوعليةلة اون ااحلأاالد نةا
ا:وعأتيا عثااع تا  اةبعي اااثمثالزاوتاترةهةّ ا لأا.الإلدامابها

ا:اتح ة االدفا ةةالمحور الأول

ابقاااقت ا ااعح يي:اطالمحور الثاني

ا:ايوا ااااقت ا ااعح ييالمحور الثالث

ا:اع  اااقتصصطايا)الدفييماوالخصطارص(المحور الرابع

ا:اااقت ا ااعح يياعحدصطححاااقتصصطايياةجاواىااعح  ااعربية .المحور الخامس
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 أولا: تحديد المفاهيم
ا. ه االدصطلححااااعح  اةشص،ٌّاةجااعفر ا)ةحح(؛او ياض لغة::ا.المصطلح1

ااقةلمح:ااياتةٌااجااعِّفاقاتيمااح اعهندة ااعشنلأءايا نةٍاةنااةبلن ا" :(ابداديا اةجااعصربةفات816ابَّ هااجزبنانيا)وفي الاصطلاح: 
 .اجاةيضرهاا ول

 .:اإاباجااعحَّفظاةجاةرنًًاع يياإىاآاب؛الدبا ي ايةبيداالاصطلاح
 .الدرنً اوتة :اااقةلمحاإاباجااعشلأءااجاةرنًًاع يياإىاةرنًًاآاب؛اعيةاناالدبايوتة :اااقةلمحااعِّفاقاطارف ااح اوضاااعحفظايإزاءا 

اي اتيماةرةب   .(1)وتة :اااقةلمح:اعفظٌاةر َّ
ااقةلمح:ا" يااعِّفاقااعليمااح اوضاااعشلأء اوتة :اإانباجااعشنلأءاانجاالدرننًااعح نيياإىاةرننًًاآانباعيةناناه(1994وابَّ هااع فييا)

 .(2)الدباي
 يااعربفاالخاص؛او يااِياتةااجااعِّفاقاتيمااح اعهدة ارلأءايا ةٍاير انلحهااجاةيضياهاا ول؛الدبا ي ا" ه(:1158واب هااعصيانييا)

 .(3)يةبيدا؛اكاعرديماوالخصطيص اأوالدشاتكصيدااااأةبٍ اأواةشابهصيدااااوةف اأواغ  ا
 .المصطلح الاقتصادي:2

صصطاية  اأيا نلأاةصطنلحااتاعصن اولاااالدة هناتااعصااتةن اوااقتصصطناية  اوكحينااذاتاةفينيمايالا ياك اةصطلححاأواةفييماذواياقع اات
انننجااعصهنننية،ااعرنننب ااعلحننن اأوا ننن اأدننناءاالدبصانننات اولصننن  ااانننايةاةربو ننن اابننن االدلصصطننن ااا نننعاااعنننال او بننناكايرننن االدصطنننحااتا

امم.ااقتصصطاية اأةياتاةربو  ااب اااة ااعباساعص اولذااااو ار االإا
 .مفهوم الاقتراض اللغوي: 3

إنااعح نناتاةأاننعايرضننيااةننجايرنن اا نناعظبوفااعننساعلننبأااا ةنناةاا ةننةاعننةييا صدننااإىاااقعصطننالاوااقعصطننالاوااق ص نناكااعح ننيياوياننيلاا
كحدننننننننننناتان ةننننننننننن ةاإىاع ننننننننننن اةنننننننننننجاغ  ننننننننننناااوتننننننننننن ااةنننننننننننلححااحدننننننننننناءااعح ننننننننننن ااحننننننننننن ا نننننننننننعثااعظنننننننننننا بةاا اننننننننننن ةاينننننننننننااقت ا ااعح نننننننننننييا

 e"BorrowingLanguag(4)ا

وااقت ا اع  ا ياةصط تاات  اةل  اات اضا.اوات ضتُاةبهاأياأاعْتُاةبهااعلبو اوأتبوضهاأياأالناثاتبضناً.اوةلنالاأتبضنهاالدنالاأوا
ا.(5)غ ثَااواعلب اةااعرلةهاغ كاةجاةالاأوالضيثااح اأناةبيثاإعةك

 ننن اإىاأانننبى اوتننن اا نننصرد اأ ننن ااعح ننناتاعفنننظاااقتننن ا اأةننناااعصربةنننفاااقةنننلم لأاعنننها نننياإيانننالاأواا نننصراتةاأعفنننا اأواغ  نننااةنننجاع
"Borrowing"اواعبل اوااق صراتةا"Emprunt"اوالإياالا"Innovationاوأطحلياااح اا عفا االدل ض ااعساأضا ي ااإىاع صيةا"
"LoanWordsا.(6)ل ض اا عفا االدربي "اوأةاااعرببا ل اأطحلياااح اادحة انل اا عفا اوا صراتتهااعفظااعصربة اواح اا عفا االد
 .الترجمة:4

جِمانااعصنُّبْجُمانُاواعصنَّبْجَماناالدفهِّباعحهان؛ااع جماناياعضةاواعفصحا يااععياةنُصنَبْنِةااع مماأَياةبلحهاة جاع ن اإىاع ن اأُانبى اةصط تاعبنة ااع َّ
انِةاةلال:اعبنةاكمةهاإذاايةّبهاوأوضاه اوةلال:اعبنةاكمماغ ا مَـا مِـنْ عَدْـدِ ِ لا  وااالحن ةل:))(7)ث:اإذاااىّاابهايحهنانٍاآانبواجزداااع َّ

نَهُ تُـرْجُمَان   نَهُ وَبَـيـْ ا(8)((.اسَيُكَلِّمُهُ اللَّهُ يَـوْمَ الْقِيَامَةِ ليَْسَ بَـيـْ
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لأاةنننجااعفرننن اعرنننلااعبلننن اةنننجاع ننن اإىاأانننبى او ننناTranslationأةننناااااعح ننن االإلصحةاةننن  ا لننن اأرننناتا)ةرانننةاأكهنننفيتي(اإىاأناعفظننن ا
Translateاواععياةرل:انل اةجاع  اإىاأابى اةااالحفا ااح االدرنً اكدااةرل:ا هباوربحاي حداتاأابىااانفسااعح  .ا

ا(9) لأااعصري ااجاةرنًاكمماااع   اي ممٍاآاباةجاع ٍ اأابى اةاااعي اءابجدةااةرانةهاوةلاة ث.اكدااعرصىا
 .التسويق:5

:ايأنهاادحة اتخلةطاوعبفةعااعصصطيتااع حلأاعصهر اوعبوةجا1995 ل ااب صهانفسااجزدرة ا ةبة ة اعحصهية،ااامااعصربةفاالح ةلاعحصهية،
ا.ا(10)وعيزةااا   اتاواعهحااوالخ ةاتالخح،اادحة ااعصيايلااعساعشياا اناتاا  باياوالدبشآت

    طرق الاقتراض اللغويثانيا: 
ا لأا اة :.ات اض1 اكدا ااع حد  ااعربية ااعلُصنَبَُ  اات ضصيا ااعس ا ةبدا اكحد  اةثال اعبجم . اأو اع ة  اأو اعر ة  اأي ايون اع صيا ا
 .(11)اعساات ضصياااعح  االإن ونةهة اةجاكحد ا"ةمة"ااعربية Sholatاالإلصحةاة  اوةث اكحد اCinemaاةج
لٌ:.ات ا ا2 ااعصطبااعحصهية اأواعاةُرَ ِّ اأواةةاانها ااعساعلُصنَبَُ ااع حد اوةر لانلليا اتاَيَاتْ االدل ض .اةثالاذعكاكحد  من ةاجااااعح  

 .(12)الإلصحةاة اtelevisionاالإلصحةاة ااواعصحفازاالدرص ع اةجاRadarاات ضصياااعربية اةج
اةثالااةُيَاَّج:.ات ا ا3 االدصط ت. ا ياااع   االدل ض اوةيل ااجزاءاالآاباكدا اإىااعح   ا ة نةاناءاةبيا ذعكاةَيْنةةاعلُصنَبَُ ااع حد 

 ا ةلاتدتاعبجم ااجزاءاا ولاةجااع حد اةجاالإلصحةاة اإىااعربية ااMorphemeاوةَبْ ةةاالدأايذةاةجاPhonemeاالدأايذةاةج
 .(13)ويللأااجزاءااعثانياكداا ياااالإلصحةاة 

االدل ض 4 االدصط تاإىااعح   اعلُصنَبَُ ااع حد ااجاطبة،اعبجمصيااةجاع   عبجم ا ب ة اإىاكحد اوطبة  اوةثالاااا اأي(14).ات ا اةُصنَبْنَة:
االإلصحةاة  ااع حد  ااعمعةبة اexpressionذعك ااع حد  اةج ااع حد ااexpressioاةأايذة اأةا اةل ض . اكحد  اعععك  يلأ

اااقةلم لأااausdruckاا لدانة  ااعصري  اوةث  اة نة اات ا  ا يلأ الذا اةلايل  ااقعةبة  اكحد  اةج  دأايذة
 .(15) يياعبجم اةل ض اةجااعصري اااقةلم لأااعرببياعصَطيََّ اابتااًاbermandikeringatاالإن ونةهلأ

اثالثا: دوافع الاقتراض اللغوي
ااقت ا ااعح ييا ا بةاع ية اةرب   اعرّ اإ  ىاو ار اعبدة ااعثبوةااعح ية  ا اعح اتاعصيايلااعصأث ا ةداايةبيا اوةهصر ايرضياا

 ّ ا انصهاةجاالدفبياتاواعصري اتااعساعريزث اواعساعصطيحا ةدااير اناءااةجاعحكااعح ات.اواقغَبْوَااايأعفا ااعير االآاباوأ اعةيهااا
ا.(16)أنا عاااع ا اا يااعهي ااعشارااااك اات ا اع يي او ياأةباةبلي،ااح ااعح اتاجمةرااااأغح االحااقت

 المفهوم والخصائص() رابعا: لغة الاقتصاد
 :أ.المصطلح المتخصص

ةب تجاالدصطلححاالدصلصطصاضدجاع  اااقاصصطاصااعساعصدةاااجااعحّ  ااعراةّ اي تن اااعةن اةنجااع تنّ اوأ نحيبااحدنلأاةيارنب اوتين اااااااا
أنالطني ااااصطنارصاالدصطننلححاالدصلصطنص اننيتياأ ننةّااعصّرناتةفالدفينيماع نن اااقاصصطناصااأوااعح ن االدصلصطصطنن اأواع ن اا غنبا االخاةنن  ا

االدفييمانفهه.اوكحّيااةصطلحااتاعرللأ
 :عربّ يااا"كبةهص ايوتةيا"اي ينهاا

« Une langue servant à véhiculer des connaissances spécialisées »
(17)  
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ا"اع  ا اةح الدراتفاةصلصّطصط ا"ا)عبجمصبا(.اأي:
ااعيا  ايمةا ةااجاغ  ة.اوناءاعربةفيااةيناااويتةلا يأنانرحتاع  اااقاصصطاصاو ةح اعياة ااحدلأاوةرباايتة،اي اأ  اااقاصصطاص

 او نياينععكا(18)كدااةرب ياا"ادّاتا ا لأ"ااااةةعفها"االدصطلححااااعحّهانااعرببّيايأنهاا"اأةياتالدفبيةا  كة ااا ل اعفار ةا"ااااااا
يننيماوا نن اااةرصى ننااوةنن تنيااضنندجااعح نن ااعراةنن اةننجا ةننلااصطننارصاةفبياتهنناااعبايةنن اواعصطننب ة اعاتحدنن اياقاقتايتةلنن اعصرننىااحنن اةف

ا.ةة اناتخصطصايتة،
 :أةّااعربةف"ايةاتاعيتاا" ااعّعيااصطصالذااةةعّفااياعغاا همةّ الدااناءا ةهاةجاتححة ااحدلأاةفصّط  ةي يةااينننناااااا

 « Les langues spécialisées »ةليل:أيا"اع اتااعصلصّطصا" ابحةلاا
«  La notion de langue spécialisée est plus pragmatique : c’est une langue naturelle 

considérée en tant que vecteur de connaissances spécialisées »
19)ا
 

ا.ةرصىاةفييماع  اااقاصصطاصاأكثبايباغداعة اابحةلاأنهااع  اطيةرة ااتحد اةراتفاةصلصطصط ا"ا)عبجمصبا(ا"اا:أي
اوةع  ا"يويياا"اإ اأنها:

«  un sous-système linguistique tel qu’il rassemble les spécificités linguistiques d’un 

domaine particulier. »
(20
 

اعبجمصبا(.)"ا لأانظاماع ييانارلّأاةشد االددةّااتااعحّ ية الدة اناتخصطصاةاا"اأي:
  عاعهننصيغابخصطننارصاوةصّضننحالشنّناا نني،اةننجاعرنناتةفاعح نن اااقاصصطنناصاأنهننااع نن اااةنن اااأةننحيااةننجا ةننلاةننفاتهاااعبايةنّن اواعصطننب ةاّااااااا

االاباالدة اناالدرباااعّعياعيّ فا ةهاو عااةااةةكّ ثا"اعيتاا"اإذاةع  اإ اأنها:
«  Une langue en situation d’emploi professionnel (une « langue de spécialité », 

comme dit l’école de Prague).C’est la langue elle-même (comme système autonome) 

mais au service d’une fonction majeure : la transmission des connaissances. »
(21)
 

 نلأااعح ن ااا نّ اذاتهناا)كبظناماةهنصلّ (اوع بينااعنةيّياو ةفن اا" لأاع ن اعهنصرد اعلبةنّاا)ع ن ااعصلصّطنص(اكدنااعهندةيااة ت ن اينباق.ا:أي
اأ ا ة ااانل االدراتفا"ا)عبجمصبا(.

"نم ظااح اا ت اثمث اأنياعاةجااعهداتااعسااعصّهةا:وتةي"ايشلأءاةجااعصفصطة ااصطارصااعح  االدصلصطصط ا صليلوعيضحّا"اكبةهص اي
بهااع  اااقاصصطاص. يعثاا ا ةات اعصهةايا صل اما"ةفبياتاة حل ا" ....اوت اعصهةاع  اااقاصصطاصاأةضاابا"ةةاغاتاااة "ابها ا

 ااعلانينةن اتخصحنفاانجاعبكةييناااااعح ن ااعرايةن  ...ويم جاأناعصهنةاع ن اااقاصصطناصاكنععكابا عثا اع ااعرل اةثم عبكة ااجزدح ااااعح ن
"ةفا ةةا"اعهصرصطلأااح ااعفية. عثا اع اكصابا يلاااقع  ونةات ةثم ا ةلااجزدن اتصطن ةاوواضنا ايشن  ااناماواقاتحدن ااع اكةن ا

ا.(22)اعراييّ"ااعلاتئ ةيااأيااصطيةة اعصط ما
ة الدااوتياةجاعراتةفاعح  االدصلصطصط  اعم ظاأناااةماةش كاايجدريااوع وتاكّ اا   اتاواعلبّو اتا يعهاأاقاو ياوي تا  اتححةحاااااا

االدصطلححاااة اوالدصطلححاالدصلصطصااحلأاونهاالخصطيص إذايجدااأ  اااقاصصطاصااحلأايوتثاالمحيتياااتح ة اطيةر ااعح  االدصلصطصط .
لدصلصّطنصانينّ اااةنااةنأتياةفينيما"الدصطنلحح"اعا"الدصلصطنصا" اأةناا"اةصطنلحح"ا اناءاعربةفننهاااوعيةناناةفينيماواصطنارصاالدصطنلححاااااا

 :كدااةحلأاا 2012تاةيسا"اقتوسا"ا
«  Un mot considéré dans sa valeur de désignation, en partic. Dans un vocabulaire 

spécialisé »
(23)  
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اعبجمصبا(.)اة  اويالخصطيصااا ل االدصطلحااتاالدصلصطصط ا""ا لأاكحد اعلاساأهمةصيااي تن ااعصّر :اأيااااا
"الدصطلحااتا لأاةفاعةحااعرحيمااحلأا  اعري االخنياتزةلأاوةضةفا"احلأااعلادلأ"اإ ا عاااعصربةفااعح يياعربةفاااةلم ةّاا  اةليل:ا

ا:كالآتيا اأةاا"تخصّطص"ا ااءاعربةفهاااتاةيسا"ااقتوسا"(24)وت اتة اإنا يةاالدصطلحااتانصطفااعرحة"
«  Limité à une spécialité »

(25)  

اأي:"لزّ يايصلصطصاةرّ ا"ا)عبجمصبا(.ا
ويععكاة يناالدصطلححاالدصلصّطصاأ اساع  اااقاصصطاصاو ياةلةّساوةضييطاوأ ا ااونييثاعهية ااعصّياة اي اأ  اااقاصصطاصاااااا

ا   وأةيحاعااةناااحن االدن نةاضنيطاةصطنلحااتالرنالاتخصطصطنهااعيا  اواقاة عاةفييةهالرالاعحصّأوة او ،اةرايع اةصطلححاوا  الدفييماوا
ا:عص يناعبجمصهايتةل اوعفلأاياع ب اوة ينااح ايتاة ايأهمة االدصطلححاالدصلصّطصاويوتثااانل االدفييماوذعكاةجاأن 

 عبظةةاالدرب  ااار  اعصطبةفاةفا ةدلأاع ّ ا بعاةجااعفبوعااعرحدةّ .-
  .ونل االدراتفاوالدياتاتااعص بيعينةا-
 وعبات ااعح اتاعحدرحيةاتااعرحدة اواعصلبة .ا-
ا.(26)وتخاةجاوا صلباجاالدرحيةاتااعرحدة اواعصلبة ا-

 ب. اللّغة الاقتصاديةّ:
عرننّ ااعح نن اااقتصصطنناية اع نن اةصلصطصطنن ايأ ننحيبهااوعباكةييننااوةصطننلحااتهاااع تةلنن ااعننساتدةّا نناااننجاينناتلأاع نناتااعصلصطننصاا اننبى اإنهننااع نن ااا

لاوا ادال ااالماااقتصصطناياواعنعيا نيالردنيعااعبشناطاتااعنساعلنيمابهناااعن ولاأواالدة هناتااعيطبةن اوالدصرن يةااجزبهنةاتاالابااالماالدا
 :ةجاإنصاجاإىاعهية،اوةياقاإ االدهصيحكاو يااديةا

«  La science qui étudie la manière dont les gens répondent à leurs besoins, leurs 

désirs et leurs gout »
(27)  

اوتغياتهةاوأذواتيةا"ا)عبجمصبا(.اا اناتهة"ااعرحةااععياة تسااع ةفة ااعساةهّ ابهاااعباسا:أياا
ا عاااعرحةااععياعصرّ يا ةهاأر الااعصري اوطبقاةةاغ االدرحية اااقتصصطاية اةجاعلاتةبااعيبيكاوالدبظداتاااقتصصطناية ااعيطبةن اواع وعةن اااااا

ةنن اوةلننااقتاةننافة اوع حنن ااحةننهاع نن اا تتنناماواعيةاننناتاواعصاحننةمتاوةصدةنناايأ ننحيباةيارننباويتةنن، اواا ننعاا اويتا نناتاوأبحنناثاأكاييم
االدبظيت اةل ما"ا بة ةبةكا ييبتا"اعربةفاايتةلااعح  اااقتصصطايايليعه:

« La langues économique et financière  est en même temps une langue vivante, dotée 

d’une personnalité  à  part entière, et une langue très technique »
(28)
 

 "يالإضا  اإ اكينااعح  اااقتصصطاية اوالداعة اع  ا ة  ا يلأاذاتااصطيةةّ اةصفبّية"ا)عبجمصبا(.ا:أي
أر الااعصري اابيا لشااةبصجااو يايععكاةصطفيااياعح  االحة ااعساعياك ااالماااقتصصطاياوةااةلبأااحةهاةجان ة او با اع  ،اااالدرحية اوااا

كداا ارماةجاالدصطلحااتاالدهصا ث .اوياعبغةاةجاكيناع  اااقتصصطايار ة ةااعصلبة اوعصلح ا يدااادةلااويتةلااع اقاقتاةصطنلحااتها ا
ية اادحةن ااعصياةن اوالداةااوا راايبظبةاتاااقتصصطاياوعليةلاعنه إاقاأننهاةينن ااع ثن اةنجاأرن الااعصيهنةطااعرحدنلأاعحدرحيةن اااقتصصطناية اعصهن

ي اجمييتاالدلصصط اوااةن ااعبناساةنجاغن االدلصصطن  او نيااعن وتااعنعياعضنلحااينهااعصطناا  اااقتصصطناية ااحنلأاوننهاالخصطنيصاإضنا  اإ ا
االدبظداتاالح يةة اوغ االح يةة او  االدبظداتاااقتصصطاية ااع وعة اااإطاتانشبانصارجاأادالذااوعلاتةب ا.

اااقتصصطاياولشةااتهاا ةدااةأتي:اويم جا صطبااصطارصاع  ا
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 ع  ار ة ةااعصلصطصاواعصلبة . -
 ع  ااعيةاناتاوا تتام. -
 ع  اعهصرد ااع ث اةجاااقاصصطاتات. -
 ع  ا ةياااع ث اةجاالدهصا ثاتااعساةفبضياااعريلد اااقتصصطاية . -
اع  اعشي اعيهةلاااحدةااعصضدجااعصياة اةااغ االدلصصط . -

 لغوي للمصطلح الاقتصادي نماذج من الاقتراض الخامسا: 
نرننب ااااجزنن وع اأ ننفحه ايرضننااةننجااعبدنناذجالدصطننلحااتاةبصلنناة ا بننيتيااااجزنن ولاا ولاةفننا ةةاالدصطننلحااتاااع صيننااا ةنن  اأةنناا

عكاأنّاعير ااجز ولااعثاني ا لصّطصطباثاع تا  اتححةحة الذعثاالدل ضات.ونش اإ اأنباااا عثااع تا  اتكاناااحلأاااقت ا ااعح ييا لط وذ
االدصطلحااتاالدبصلاةاةراياقتاأابياةص اوع اةجاغ اااقت ا .

 مفاهيم المصطلحات محلّ الدراسة:أ.
Définition Terme      

L’Euro est le nom retenu au sommet européen de Madrid 

(15 et 16 décembre) pour désigner la monnaie 

européenne.
(29)  

Euro      

 دينار ااعيطبة اع ث اةجااع ولااعربية اااعردح 
Constructeur français d’automobiles   dont le siège 

principal est à Paris (France). 
(30) 

Peugeot 

Une des principales banques françaises  et une des plus 

anciennes.
(31) 

Société 

Générale 

Fonds Monétaire internationale (F.M .I) est un organisme 

financier .Ila pour but de promouvoir la coopération 

monétaire internationale.
(32) 

F.M .I 

Forum des Chefs d’Entreprise (F.C.E), est une association 

économique créée en 2000 par un groupe des chefs 

d’entreprise.
(33) 

F .C .E 

une institution financière qui, au sein d’un système bancaire 

hiérarchisé, conduit la politique monétaire .
(34) 

Banque 

centrale 
Institution ou est organisé le marché des valeurs 

mobilières.
ا(35)

BOURSE 

Désigne l’ensemble des techniques d’organisation du 

processus décisionnel  dans l’entreprise .
ا(36)

Management 

اعاةايةاااأرةاءالسصطية  اوااعاةايةااحلأااعّ ةجاةلاي اا ن اةلحلااوا يانيا :اتياااعفض اوا
ا(37)تياااعبهة  .

 ربا

اةرالدها اوةهصد  اةا  الرصدا اا ااعباس اي  االدراةمت اجمةا اةشد  ااععي االدصطبا ااعبظام نرل
ا(38)ةر االإ مةة .ا  ا ة اةجااعشبا

 الصّيرفة الإسلامية
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 ب المقترضات الاقتصادية المستعملةوأنواعها:
 نوع الاقتراض     الاقتراض في اللغة المستقدلة  المصطلح في اللغة الأصل

Euro  اات ا اةيتياكاة - اليورو  -الاورو
اإنياتيا-

اات ا اةيتياكاة ا- Dinar دينار
اإنياتي-

Peugeot ا ا اةيتياكاة ات- بيجو
اإنياتيا-

Société Générale اات ا اةيتياكاة - سوسيتي جنرال
اإنياتيا-

F.M .I اات ا اةيتياكاة اعحدصطلححاالدلصصطب- الافامي
اااصةاتيا-

F .C .E اات ا اةيتياكاة اعحدصطلححاالدلصصطب- فسيوالأ
اااصةاتي-

Banque centrale اات ا انارلأ- بنك مركزي
اااصةاتيا-

BOURSE اات ا اةيتياةااعر ة ا بورصة
اااصةاتي-

Management اات ا اةيتياكاة - مناجمنت
اااصةاتيا-

اات ا اةيتياكاة - Riba ربا
اانياتيا-

اات ا انارلأ- Banquing islamique الصّيرفة الإسلامية
ا_إنياتي

ا
اخاتمة:

تصطيتاالدفبيات اوةة اأةاابااعح  االدل ض اإىااع فااعصري يايوا ااااقت ا ااعح يياةبيا:ا  ا ان ااعح  االدل ض اإىاع لة ا
اواعصفاابايح  اأابى او  ا ان ااعح  االدل ض اإىاعي  اةفييماةرانياالدفبيات او  ا ان ااعح  االدل ض اإىاةصطلحااتاةرةب .

اعهي اااالدراةمتااعصااتة  اويم جا يةاالدرنًا نهاةيةااااعصراة ااقاي اةبيا ا ااقت ا ااعح يياعحدصطلححاااقتصصطايياأةيحاضبوتة
ةجااملا عااااقت ا  اوااير اا  ةانااقاةهصلةااالدلصصااا عاااعالاع  ااع حد اإىاع  اأابىلأنهاأةياتاكحد اعهيةلة اولذاا

اعأث أكثباةجاع   ااوعبجمصيااإىااعح  ااعربية .
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اةجااملاةاا ي،انهصبصجاةااةحلأ:
ااعح ييا ا بةا صدة ااقاي اةبيااااة ااااعالاااقتصصطايي.ااقت ا ا-
االدصطلحااتاااقتصصطاية ااعرالدة االدل ض اع يناذاتاياقع اتية اأ هجاةجاعبجمصيااإىاع  اأابى.ا-
اال.اقاي اةجااعهرلأالإنشاءاةرانةاااة ايالدصطحااتاااقتصصطاية االدل ض اةجاع اتاأابى اعةهصفة اةبياااعيا ث ااا عاااع-
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 المصطلح العلميّ بين الكتاب التّعليمي والمعجم العلميّ المتخصّص

 –دراسة وصفيّة تحليليّة لبعض المصطلحات -
Scientific term between the Educational book and specializedscientific dictionary – 

descriptiveanalyticalstudy of some terms- 

 
 الأستاذة: خديجة حوبان 

 لونيسي علي 2معة البليدة جا  
 الملخّص:
ّّ لي  اعناّلت ن  لالؿ اعتتلب اعتّعيلي  بؼلةة اععيمـ قالإابؼ ىذاسنتعرّض في           لى  بريل  رربص  عع  ابؼطليالت اععييلّ  اعي  بز

اععيي  اعذي يعدّ بؿمراً أسلسللً في اععييل  ليلو علعنّظر إلى  أبنلّ  ابؼطليح  نلاعلالعل  )اعسن  الأولى  ن  اعتّعيل  اعثلنمي( وقد وقع التللر 
 .اعتّعيليل 

ىم ابغديث ل  واقع اعتتلب اعتّعيلي  وابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ عطف  للنّ  وبريل  رربص  عع   بؼقالؿا اإفّ ابؽدؼ ن  ىذ        
عيتاقّاق ن  ندى نللعقا  اعتّسيل   ،ّ عطف  للصّ ابؼطليالت اعمارةة في اعتتلب اعتّعيلي  نقالرن  علعتّّبصلت ابؼمجمةة في ابؼعج  ابؼتخطّ 

 وررجلح اعتّّبص  الأكثر نالءن  ن  جه  ألرى. ،عييفهمـ ىذا ن  جه 
 : ابؼطليح اععيي  ػ اعتتلب اعتّعيلي  ػ ابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ ػ اعتّّبص الكلمات المفتاحيّة 

Abstract: 

This article is an attempt to analyze translation of some scientific terms belongs to botanic science through 

the Educational book for natural sciences (first year of secondary education), this selection was signed by the 

optional Given the importance of scientific term, which is a central part in the Educational process. 

The aim of this article is to discuss the reality of the Educational book and the specialized scientific 

dictionary in one hand, and to analyze translation of some terms contained in the Educational book 

comparing to those in the specific scientific dictionary in the other hand. Also confirm whether the label is 

identical to the concept and choose the most suitable translation. 

Key words:  Scientific term -Educational book- specific scientific dictionary- Translation. 

 
 :مقدمةـ  

إفّ ابؼعرف  ى  أص  ابغضلرة و اعتيي  ى  نطدر ابؼعرف ،وكّ  رلمّر بودث في المجتيع رعتسو اعيّغ  ابؼستعيي  فلو، ون  ابؼعيمـ أفّ        
زاؿ أىّ  نتمّف بؼطدر ابؼعرف ، وقد أةرؾ اععرب ذعك ننذ عداي  ابغضلرة اإسالنل  فسلرلما إلى  رأعلف اعتتب لاراعتتب وابؼعلج  كلنت و 

اععييل  ابؼتخطّط  في ليمـ اعلالعل  وابغللة نمضمللً بؽذه اعدّراس  ن  و  أحد اعتتب اعتعيليل التّربؼعلج ، والتالرا بؽذه الابنلّ  وصنلل  ا
نعجينٌ لييلنٌ نتخطّطنٌ إعقالء نظرة ليى واقع ىذه ابؼطليالت ألذوقد اررأيت  لبػلصّ  ععي  اعناّلت،لالؿ بريل  عع  ابؼطليالر

ىذاف ابؼعجيلف بنل: " ابؼعج  ابؼمحّد عييطليالت اععييل  في نراح   ،عطنلل  ابؼطليحنني إثلرة عع  اعقاضليل ابؼتعيّقا  فلهيل بؿلوع  
، ونعج  -نعج  نطليالت لي  اعناّلت-اعتعيل  اععلـ  " ةيماف ابؼلامللت ابعلنعل ، ابعزائر، ابؼنظي  اععرعل  عيتّعل  واعثقالف  واععيمـ

 ء"عتيلؿ اعدي  ابغنّلوي وىم اجتهلة فرةي.نطليالت لي  الأحلل"
واقع ابؼطليح اععيي  في  نل ىم :كللآتي  سلؤلات وى تّ اعااث أف أةلي بجيي  ن  ابؼالحظلت ن  لالؿ طرح عع  اع في ىذا سأحلوؿ

 يا ؟؟بؼسأع  اعتمحلد ابؼطل التالرمجد يطليال ؟؟ ى  عيلي  نلةرو ابؼعيلي ؟ ن  أي  يستقا  اعتتلب اعتّ اعتتلب اعتّ 
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و صنلل  ابؼطليح عييلء في بؾلؿ اعفضال ل  ذعك فإفّ ابؽدؼ ن  طرح ىذه الأسئي  ىم:نعرف  ندى الاحتتلـ إلى  ابؼعلينً اعيّ  وضعهل 
ابؼطليالت وندى نسليرة ابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ بؼل  ةقّ  ن  لالؿ نتلئج اعدّراس  ابغت  ليى ندى وسلت ّ  ابؼتخطّط ، ابؼعلج 

 ر.يتلياّو اععط
 لأنّّل ن  الأنمر اعي  رعنٌ ليى فه  ابؼقاطمة.  ،وسنالوؿ الآف أف نركّز ليى ابعمانب اعنظري  أوّلا

إفّ قضلّ  ابؼطليح اععيي  رأتي في نقادّن  اعقاضليل اعي  بهدر الاىتيلـ بهل ك  رستجلب اعيّغ  بغلجلت اععي  في بـتيف الجزء النظري:.١
فرض ليّ  اإبؼلـ عتثنً ن  ابؼسلئ  ليى أننّي سأحلوؿ الالتطلر قدر اإنتلف عذعك سأبردث ل  ر بؼقالؿالمجللات، وععّ  طالع  ىذه ا

ابؼطليح اععيي  ضينللًّ لند ابغديث ل  ابؼستميلت اعيّغمي  بؼدال  ابؼعج  ابؼتخطّّ. أنّل الآف فأرى أنوّ ن  اعضروري ابغديث ل  
 اعتتلب اعتّعيلي  ابؼتخطّّ.

 متخصص:الكتاب التّعليمي ال.1
 . تعريفه:1.1

نعتبره ن  اعمسلئ  ابؼسللدة ،كيل  عيل  واعتعيّ ععّ  ن  ابؼسي  عو أفّ اعتتلب اعتعيلي  يعتبر في نقادن  اعمسلئ  الأسلسل  علعنسا  ععييل  اعتّ 
لف ابؼطليا ،فال ريب في أفّ وبدل أفّ اعطنّلل  ابؼطليال   بذع  ابؼدوّن  اعنّطل  جمىر اعتأع ،اعي  رسه  في اعتّويج عييطليالت ورداوبؽل

ييلذ ليى استعيلؿ ابؼعج  ابؼتخطّّ، عتّ از وىم بؿفّ ،عيلي  يعتبر جزءا ن  ىذه ابؼدوّن  اعي  التّنل ننهل ابؼطليالت اععييل اعتتلب اعتّ 
بؼاسل  واعقالعي  لأي عيلي  ون  علنهل أنوّ :"بؾيمل  ننهجل  ن  ابؼعلللت ابؼنتقالة ابؼطنف  واةت رعريفلت اعتتلب اعتّ ىذا وقد رعدّ 

فإفّ  ليلوو 1ويظهر أفّ اعتتلب ابؼدرس  ىم اعمللء اعذي يشتي  ليى ابؼعيمنلت ابؼختلرة و ابؼعرف  ابؼنظي  اعي  يستعييهل ابؼتعيّيمف ".، رعيّ 
تتلب اعتعيلي  ، ىذا ن  جه ، ون  جه  ألرى فإف اعاعتتلب اعتّعيلي  ىم وسلي  عنقا  ابؼعيمنلت اعيّ  رتنلسب نع نستمى اعتالنلذ

 .ابؼتخطّ يقادـ نعلرؼ نتخطط  في بؾلؿ ن  بؾللات اععي  بحلث رشغ  ابؼطليالت نطلال لا يستهلف عو في اععييل  اعتعيليل 
 وظائفه:  2.1 

أةوات رنظل   عيتتلب اعتّعيلي  وظلئف نتعيّقا  علبؼعيّ  وألرى نتعيّقا  علبؼتعيّ ، فهم يقامـ عمظلئف اعتّتمي  علعنّسا  عييعيّينٌ، وبيناه 
 2أحس  عينّشلطلت اعي  يقامنمف بهل، أنّل علعنّسا  عييتعيّينٌ فهم يسهّ  رعيّيلته  في نلةّة نعلنّ  وينُيّ  قدراته  وكفلءاته .

 وبدل أفّ اعتتب اعتّعيليلّ  رتضّي  نطليالت لييل  برتلج إلى  رعريف وجب ليلنل اعيّجمء إلى  ابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ.     
 م العلمي المتخصّص: المعج.2
 تعريفه: .21

 : بُهيع اعدّارسمف ليى أفّ ابؼعلج  ابؼتخطّط  ى : "اعي  رتنلوؿ ابؼفرةات ابػلصّ  بدجلؿ نعنٌ ن  بؾللات ابؼعرف ،أو ععي  ن  اععيمـ نث
ليالت اعي  يقامـ ليلهل لي  ن  فهذا اعنّمع ن  ابؼعلج  بولوؿ إحطلء ابؼط3و غنًبنل ن  اععيمـ اعتخططلّ  ".أابؽندس ، اعلّب،اعتّعل ، 

.  اععيمـ
 أهمية المعجم المتخصّص: .2.2

عدور  إفّ ابؼعج  ابؼتخطّّ بـزوف نفهمن  لا غنى لنو وذعك أنوّ يقالّد ابؼطليح وبودّة قسيلرو في نللةي  ابؼعرف  ذات اعطّي ، كيل أنوّ يقامـ
يمضع بػدن  غرض نعيمنمبوتمي ليى عغتنٌ فأكثر وفلو اعتّعريف اعماضح  بص  وإثراءاعيّغ  غنً أفّ ابؼعج  ابؼفلد ىم اعذيأسلس  في اعتّّ 

في اعذي يعنٌ ليى إةراؾ ابؼفهمـ نع احتمائو ليى رسمـ ايضلحل  ونسلرة في اعيّغ  أو اعيّغلت ابؼستعيي  كيدل  عو بفلّ بيت  ن  اعتّنلوؿ 
 4أكثر ن  ابذله.
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 لل  ابؼعج  ابؼتخطّّ؟؟؟عتّ  اعسؤاؿ ابؼلروح في ىذا اعطّدة نلى  قمالد صن
 . قواعد صناعة المعجم المتخصّص:3.2

رضّ  صنلل  ابؼعج  للنّ  شقّانٌ بـتيفنٌ " إفّ الأسس اعي  يقامـ ليلهل ابؼعج  ابؼتخطّّ ى  نفسهل اعي  يقامـ ليلهل ابؼعج  ليمنل حلث 
هجل  اععييل  و الأىداؼ ابؼرجمة ن  وضع ابؼعج  ، أنّل و نتتلنينٌ : يتطف أوّبؽيل عللعع نظري، ويتيثّ  في التللر الأسس اعنظري  وابؼن

و اعثالث  أبقلز ابؼعج  اععيي  ابؼختّ اعثنلئ  إاعشق اعثلني فهم ذو طلعع ليي  و يشي  ابػلمات اعتّلالقال  اعي  بيت  اراللهل ن  أج  
وى  رتعيّق بجيع ابؼلةّة ابؼطليال  و ردوينهل ن   ىذا و قد وضعت ننظي  اإيزو اعدّوعل  قمالد أسلسل  عطنلل  ابؼعج  ابؼخت5ّاعيّغ ".

 6لى  ابؼالحق .إحلث اعتّرلب و اعتّعريف علإضلف  
 جمع المادّة في المعجم المتخصّص:1.3.2

يتّ  بصع ابؼطليالت ن  ابؼدوّنلت اعي  بؽل صي  بدمضمع ابؼعج  نالشرة كلعقامائ  ابؼطليال  أ. مصادر الجمع في المعجم المتخصّص:
لج  ابؼتخطّط  واعانمؾ ابؼطليال  كيل قد رتمف ىذه ابؼدوّنلت ننشمرات وثلئقال  كلعتّمصللت وابؼماصفلت والأةعّ  اعطلةرة ل  وابؼع

لأفّ 8ليى أنوّ يفض  أفّ رستند نلةرو إلى  اعسّللؽ "فلععبرة عتييّس حللة ابؼطليح في لضّ  اعنّطمص " 7ىلئلت اعتقاللس اعدّوعل  واعقالري .
تيد ن  قمائ  في عغلت أجنال  للرجل ل  اعسّللؽ ون  غنً رعريف إف ىم إلا نسخ وبسري  عغمي فاسب في أغيب اعظ  عذا ابؼعج  "ابؼس

."  9فإنأّفض  اعسا  حطر ابؼطليح واستخراجو ن  سللقو في اعنّطمص ذات اعطي  حللّ نلعضلً ثم ردقلقاو وبسالطو فتجميده لند اعيّزوـ
 :لمعجم المتخصّصب المستويات اللّغوية لمداخل ا

أسلس ابؼدال  في ابؼعج  ابؼتخطّّ ى  ابؼطليالت اععييلّ  وى : " بؾيمل  ن  اعتييلت تّم الارفّلؽ ليى استعيلبؽل ن  بصلع  إفّ 
 وليلهفإنلّبؼطليالت 10اعالحثنٌ عتقامـ عمظلف  بذسلد نتلئج اعااث ووضعهل في قلعب عغمي يضي  رماصال فعّللا عنٌ بـتيف ابؼستعيينٌ".

 اععييلّ  ى  اعي  رسهّ  اعتماص  عنٌ ابؼتخطّطنٌ.
ابؼمعّد ويرُالى في بصع ابؼلةة ابؼطليال  ابؼستميلت اعيّغمي  عييطليح اععييّ  فلبؼطليالت بزتيف عغميلّ في نطلةرىل فثيّ  الأثل  وابؼشتقّ و 

، فثيّ  ابؼطليح ابؼفرة وابؼركب وابعيي  ابؼطليال  وابؼليمب وابؼعرّب واعدّلل  وابؼنامت وابؼتّج  حرفللًّ ل  عغ  أجنال .وبىتيف كذعتتّكلال
د بدنهج بؿدّة في التللر ابؼطليالت اععرعل  نانّي ليى ردرج في الالتللر واعتّّبص  إلى  اععرعل  ن  اعيّجن  اعي  رعدّ ابؼعج  فرةاً أو بعن  اعتقالّ 

ج  ذعك حدّةت ابؼؤسّسلت ابؼطليال  اعدّوعل  واععرعل  ننلىج التللر ن  أ 11ر وجمة ابؼقالعالت اععرعل  عييطليالت الأجنال .لند رعذّ 
ندوة رمحلد ننهجللت وضع ابؼطليالت  "ابؼطليالت ورربصتهل ون  ذعك اعنّدوة اعي  نظّيهل نتتب رنسلق اعتّعريب علعرعّلط ععنماف

 12وفقال بؼليي : رلالقاهلورتضي  ننهجل  يفتّض  "اععييلّ  ابعديدة
 ننلسا  أو نشلرك  أو نشلبه  عنٌ ندعمؿ ابؼطليح اعيّغمي وندعمعو الاصلالح  ولا يشتّط في ابؼطليح أف يستملب ك ّ . ضرورة وجمة 1

 نعنله اععيي .
ّّ . وضع نطليح واحد عييفهمـ اععيي  اعماحد ذي ابؼضيمف اعماحد في ابغقا  اعماحد ورفضل  اعيّ 2  فظ ابؼشتّؾ.ليى اعيّ  فظ ابؼخت
ّّ ورفضل  اعيّ لات عييطليح اعماحد في ابغقا  اعماحد لاة اعدّ ب رعدّ بذنّ  .3  فظ ابؼشتّؾ.ليى اعيّ  فظ ابؼخت
. استقاراء اعتّّاث اععربي وإحللؤه وللص  نل استعي  ننو أو استقارّ ن  نطليالت لييل  لرعل  صلبغ  عالستعيلؿ ابغديث ونل ورة فلو 4

 ن  أعفلظ نعرعّ .
 .يالت اععييل .نسليرة ابؼنهج اعدّولي في التللر ابؼطل5
واشتقالؽ  .استخداـ اعمسلئ  اعيّغمي  في رمعلد ابؼطليالت اععييل  ابعديدة عللأفضيل  طاقال عيتّرلب اعتللي:اعتّّاث فلعتّمعلد )بؼل فلو ن  بؾلز6
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 .ورعريب وبكت(
 . رفضل  اعتييلت اععرعل  اعفطلا  ابؼتماررة ليى اعتييلت ابؼعرعّ . 7
 لند الاقتضلء عشرط أف رتمف نشتّك  عنٌ بؽجلت لرعل  لديدة وأف يشلر إلى  للنلتهل عأف رمضع عنٌ .بذنّب اعتييلت اععلنلّ  إلاّ 8

 قمسنٌ نثال. 
 .رفضل  اعتييلت ابعزع  اعماضا  وبذنب اعنّلفر والمحظمر ن  الأعفلظ. 9

 .رفضل  اعتي  اعي  رسيح عللاشتقالؽ ليى اعتيي  اعي  لا رسيح عو.10
 ةة لأنّّل رسللد ليى رسهل  الاشتقالؽ واعنسا  واإضلف  واعتثنل  وابعيع. .رفضل  اعتيي  ابؼفر 11
 .رفضل  اعتيي  اعدّقلقا  ليى اعتيي  اععلنّ  أو ابؼاهي  ونراللة ارفّلؽ ابؼطليح اععربي نع ابؼدعمؿ اععيي  عييطليح الأجنبي ةوف رقالد12

 علعدّلاع  اعيفظل  عييطليح الأجنبي.
 و اعقاريا  ن  اعتّّاةؼ رفضّ  اعيّفظ  اعي  يمُح  جذرىل علبؼفهمـ الأصي  عطف  أوضح..في حلع  ابؼتّاةفلت أ13
 .رفض  اعتيي  اعشلئع  ليى اعتيي  اعنّلةرة أو اعغريا  إلا إذا اعتاس نعنى ابؼطليح اععيي  علبؼعنى اعشلئع ابؼتداوؿ عتيك اعتيي .14
وانتقالء اعيفظ اععيي  اعذي  ،غ  برديد اعدّلاع  اععييل  اعدّقلقا  عتّ  واحدة ننهل.لند وجمة أعفلظ نتّاةف  أو نتقالرع  في ندعمبؽل ينا15

وبوس  لند انتقالء نطليالت ن  ىذا اعنّمع أف بذيع كّ  الأعفلظ ذات ابؼعلني اعقاريا  أو ابؼتشلبه  اعدّلاع  ورعللج كيّهل بؾيمل   ،يقالعيهل
 واحدة.

 الةئ؟؟؟ عقاد ابقرّل  لدـ الاعتزاـ بهذه ابؼالةئ:وياقاى اعسؤاؿ المحنًّ أي  الاعتزاـ بهذه ابؼ
بقيلزي إبهلة نقالع  لربي بؼطليح فرنس  أو إالتيلة اعتّّبص  ابغرفل  عدؿ رربص  ابؼفلىل  وقد نتج ل  ذعك في أحللف كثنًة اعتعسف في .1

 بفلّ أفرز نطليالت لرعل  رفتقار إلى  اعدّق  ابؼفهمنلّ  اعي  يتليّاهل ابؼطليح.
اعتعريب لم يت  نمفّقال  جمء إلى  اعتّعريب واستعيلؿ ابؼطليالت الأجنال  ابؼعرعّ  نع وجمة نقالعالت لرعل  وظهر في ىذا اعسللؽ أفّ اعيّ  .2

 في غلعب الأحللف، حلث ظهرت نطليالت غريا  لا رستسلغهل اععرعل .
 لدـ الاىتيلـ علعشت  واعراز ابغركلت في ابؼطليالت اععرعل ..3
 لللء في رربص  عع  ابؼطليالت.أكّ  ىذا أةّى إلى   13الأص  ابغقالقا  عييطليح " لدـ اعااث ل ".4

أفّ  علّنت:" اعالحث جمرج نطري أفّ اعدّراسلت اعيّسلنل  ابؼتعيّقا  ععي  اعدّلاع  ولي  ابؼفرةات ىأنّل علعنّسا  بؼسأع  اعتّمحلد ابؼطليا  فنً 
فرةات اععلنّ ، وأنّّل قد رطلب كذعك ابؼطليالت اععييل ... إذف ن  ابؼستال  أف نعتيد ظلىرة رعدّة ابؼعلني عيتيي  اعماحدة شلئع  في ابؼ

عتّ  كيي  أجنال  رربص  واحدة في بصلع الالتطلصلت اععييل ... وعت  يطعب في اعماقع بذلى  وجمة رربصلت بـتيف  عييطليح الأجنبي 
اعيّغ  ابؼتخطّط  برتّ  وجمة لالق  أحلةيّ  ذات ندعمؿ نطليا   . ونقامؿ في ىذا اعطّدة أفّ"14اعماحد في الالتطلص اعماحد "

 عت  اعسّؤاؿ ابؼلروح أي  يتي  ابؼشت ؟؟ إنوّ نشت  رربص  ابؼطليالت. 15واحد".
 ص:صّ ختتدوين المادة المصطلحية في المعجم الم .2.3.2

 ص:ـصّ خـتأ. ترتيب مداخل المعجم الم
 .التّرتيب الألفبائي:١
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عفالئ  أكثر طرائق اعتّّرلب ابؼعجي  شلمللً في اععطر ابغديث عسهمعتو عذعك بقد جّ  ابؼعلج  رتاّعو ليى أنوّ ن  اعضّروري يعدّاعتّّرلب الأ 
كيل بهب 16" أف يزوّة ابؼعج  اعذي يتّاع ابؽجلئل  الأجنال  في رررلاو عفهرس علبؽجلئل  اععرعلّ  وىذا أوّؿ نقامّنلت ابؼعج  ابؼتخطّّ "

 17  رتللي حروؼ ابؽجلء في الأعفالء]و[ نراللة رررلب نعنٌّ عياركلت لندنل رتمف ابؼلّةة ابؼقادّن  علعتّشتل  اعتّلـ" ."احتّاـ كلفلّ 
 . التّرتيب المفاهيمي:٢
سلس يتّجوُ ابؼعج  ابؼطليا  اعغربي اعلمـ بكم اعتّّرلب ليى أسلس ابؼفلىل  واععالقلت اعقالئي  علنهل وىم نل يعُرؼ علعتّّرلب ليى أ" 

نلل  ابؼعج  ابغقامؿ اعدّلاعل  واعلرّيف في الأنر أبّمل يعُدّه اعغرعلّمف أسيمعلً جديداً في صنلل  ابؼعج  بقد أنوّ ن  أقدـ الأسلعلب في رلريخ ص
ضمللت بؿمراً اععربي إذ أفّ أقدـ ابؼعلج  اععرعلّ  كلنت نتخطّط  واراّعت اعتّرلب ابؼمضمل  وعقاد نثيّت اعرّسلئ  ابؼتخطّط  ونعلج  ابؼم 

ىتيلـ علعتّّاث ابؼعجي  ابؼتخطّّ جع  ىذا اعنّمع ن  اعتّرلب غنً نعتيد عشت  كانً في الاليى أفّ قيّ   18ىلنّلً في ابؼعلج  اععرعلّ "
 ابؼعلج  ابؼتخطّط .

 ب.تعريف المداخل المعجمية في المعجم المتخصّص:
لتالؼ ابؼعرّؼ عو اعذي قد يتمف قلرئلً للةيلًّ أو رييلذاً في اعثلّنمي  أو طلعالً بهب أف يتمف اعتّعريف" استهدافلل إذ بىتيف في ةقتّو عل

و" بوس  اعرّجمع لاستالن  اعتّعريف إلى  أكثر ن  عغ  وأيضلً نماكا  اعتلمّر 19و أستلذا علحثل أو للبؼل نتفقاهل أو نتّبصل ننقّاال" أجلنعللًّ 
يستجدّ كيل يستابّ إرفلؽ اعتّعلريف علعمسلئ  اإيضلحل  والأنثي  وعت  رتّ  اعفلئدة ن  اععيي  واعتقاني وإللةة اعنّظر فلهل في ضمء نل 

 20اعتّعريف يتاتّ  ليمُّه ن  ابؼطليالت اعغلنض  غنً ابؼعرفّ  ن  قا  وغنً ابؼستأنس بهل وإلا انتفى نفعو واعغرض ننو".
وسلي  عيتيّقانٌ فلتعنٌّ ليى ابؼعجي  أف" يقادـ ابؼدال  ابؼطليال   وإذا كلف ابؽدؼ ن  ابؼعج  ابؼتخطّّ ىم استعيلؿ اعيّغ  اععرعلّ 

ّ  يعي  نطامع  علعتّعلريف اععييل  وأف لا يتتف  علعطّلغ  ابؼتاّع  في ابؼعلج  اعي  رستمجب اعتيتّ  ابؼتسلوي ن  اعيّغلت اعمارةة فلهل واعت
ن  قمانلس نتخطّط  رقادّـ ثالثلّ  أو ثنلئل  رقادّـ عيقالرئ شروحل ونعيمنلت أفّ ىذه ابػلصلّ  قيّيل رتمفّر في نستعيي  ابؼعلج  وعنل أنثي  

ّـ اعذي قلـ عو الأننً نطلفى اعشهلبي في اعزّرال  كيل بكل  ليى اعقالنمس اعزّرال  اعذي يقادّـ اعتّعلري ف في نمسملل  ونشنً إلى  اععي  ابؽل
يشي  اعالحثنٌ وابؼتّبصنٌ والأسلرذة واعلالب وسلئر ابؼهتينٌ علبؼلداف اععيي  ابؼعني و إذا كلف ابؼعج  " 21اعيّغتنٌ نعلً اععرعلّ  واعفرنسلّ " 

في  الأنسب أف بلتلر حالًّ وسللً عنٌ ابؼعج  اعيّغمي وابؼعج  ابؼمسمل  فنجيع عذعك عنٌ سرل  استخداـ الأوؿ واعفلئدة اععييلّ  
 فإفّ اعتّعريف ابؼطليا  ىم الأنسب عييعلج  ابؼتخطط . ونهيل يت  ن  أنر22واعتعيليلّ  اعي  يتيتّع بهل اعثلّني".

 ملاحق المعجم المتخصّص: 3.3.2
ّ ونعرفّلت جمىريّ  رضيّللأةوات ابؼتيّي  عييعج  وى : ابؼقادّن  واعفهلرس طّ خترعُدّ نالحق ابؼعج  أحدالأجزاء الأسلسلّ  عييعج  ابؼ
ي  ليى عللنلت وبـتطرات ورنمز وأبظلءوألالـ بفلّ يتعيّق بدتن ابؼعج  وأيّ  صمرة واعتشلفّلت والأعفالئلّ  وابعداوؿ واعيّمحلت اعي  رشت

 23إيضلحل . وبرتّ  نقادّن  ابؼعج  أبنلّ  قطمى عنٌ ريك ابؼالحق يتعنٌّ وجمةىل في عداي  ابؼعج  عيتّعريف عػ: 
 : ى  ابؼعج  نمجّو عيليّا  ابؼاتدئنٌ في اعتخطّّ؟؟ أـ . ابؽدؼ ن  رأعلفلبؼعج  وةواللو اعيّذي  يمضّالف ابعيهمر اعذي يمجّو عو ابؼعج1

نٌ اعتخطّّ علعيّغ  قاإلى  رالنلذ ابؼرحي  اعثلنميّ ؟؟ أنإلى  طيا  ابؼرحي  ابعلنعل ؟؟ علإضلف إلى  رعلنٌ الأىداؼ ابؼقاطمةة: ى  ابؽدؼ ىم ري
 اععرعل ؟؟ ى  ىم رعريب نضلننٌ ونعيمنلت نيقّان  علعيّغ  الأجنال .

 ابؼستعيي  في ابؼعج . .ابؼطلةر2
 .نمضمع ابؼعج  ورفريعلرو ونفلىليو اعرئّلسل  علإضلف  الى  لدة ابؼطليالت.3
 .ابؼنهج اعذي اراّعو ابؼؤعف في رأعلف ابؼعج .4
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 قماس واعفماص  ونل إلى  ذعك.لأ.اعلرّائق ابؼستعيي  في استعيلؿ رنمز اعتدوي  ا5
 ج  وعللف ندى الاستفلةة ننهل..ابؼالحق اعي  أةرجهل ابؼؤعف في نّلي  ابؼع6
 . الجزء التطبيقي: ٢
 وصف عام للمدوّنة )الكتاب التّعليمي(.1

: نمجّو عليا  اعسن  الأولى  ليي  ن  اعتّعيل  اعثلنمي رطدره وزارة اعتّّعل  اعمطنل  ألده بؾيمل  ن  اعالحثنٌ في . كتاب العلوم الطبيعيّة1.1
نفتش اعتّعل  اعمطنل ، عيقالس  ةييي ، بؿيد ليلف ، فلطي  ع  غلن ، قرنل  لراس: أسلرذة ىذا الالتطلص وى : اعسعلد عيمذينلت: 

 اعتعيل  اعثلنمي.
لسته  ابؼؤعفمف اعتتلب بدقادّن  رانٌّ ػ2017ػػ 2016صدر ىذا اعتتلب ل  اعديماف اعمطني عييلامللت ابؼدرسل  عييمس  اعدّراس 

  اعثلنمي اعذي أقررّو وزارة اعتّّعل  اعمطنل . وىذا إف ةؿّ ليى ش ء فإبّمل يدؿّ ليى أنوّ بذب عأنّتّأعلف ىذا اعتتلب في إطلرإصالح اعتّعيل
 اععنلي  اعدائي  علعتتلب اعتّعيلي  وأف يعدّؿ علنتظلـ علألذ علعتّلمرات اعي  بردث في بؾلعو.

وأنّوّ "أةاة لي  24تعلن  عو في وضعللت اعتّعي  ابؼختيف "وقد عنٌّ ابؼؤعفمف عأنلّعتتلب "يعتيد نقالرع  برفّز اعتّييلذ ليى استعيلعو والاس
حقالقال  لأنوّ يرافق اعتييلذ لالؿ أةائو عينشلطلت ابؼختيف  ةال  اعقاس ، أثنلء ابغطّ اععييل  واعتّكلال  وبوتمي ليى وثلئق ونمضالت 

  نقاتّح، كيل بيت  عيتييلذ أف يستعييو للرج نتنمل  وىلةف  رعتبر كدللن  بؼيلرس  اعنّشلطلت ويتضيّ  ةعل  إبقلز عتّ  نشلط ليي
 كّ  ىذا ن  أج  رنيل  قدرات ابؼتعيّ  25اعثلنمي  عيقاللـ بدزيد ن  اعنشلطلت قطد رعزيز نتتسالرو ورمسلعهل واكتسلب ثقالف  لييل  نتلن ".
وحدة نشلطلأًو لدّة نشلطلت رعييل  ونل  وبوتمي ىذا اعتتلب ليى أرعع  بؾللات رعيليلّ  ويدنج كّ  بؾلؿ لدّة وحدات رعييلّ  ردنج ك ّ 

أثلر انتالىنل في اعتتلب ىم إةراج نفرةات لييل  نع كّ  نشلط في آلر اعطفا  وى  " ررن  إلى  رعريف ابؼتعيّ  علبؼطليالت اععييلّ  
 26ابعديدة اعمارةة في اعنّشلط ورزوّةه عثروة عغمي  لييلّ ".

اعتتلب ليى واحد ولشري  نرجعلً كيُّهل علعفرنسل ، وقد اقتطر ابؼؤعفمف ليى نرجع واحد علععرعلّ .  أنّل علعنّسا  عقالئي  ابؼراجع فقاد التيد
وىذا اعذي جعيني أرعط عنٌ اعتتلب اعتّعيلي  وابؼعلج  ابؼتخطّط ، فيقاد استعي  اعتتلب نراجع عللأجنال  بدل فلهل ابؼعج  اععيي  

   اععييل ؟؟؟؟ ابؼتخطّّ فه  عدينل نعلج  نتخطّط  في ابؼللةي
 وبخطمص ابؼطليالت فقاد أةرجهل ابؼؤعفّمف علعيّغ  اععرعل  نرفقا  علبؼطليالت الأجنالّ  نع اعتعريف.

 .ونهيل يت  ن  أنر فللأكلد ىم أفّ ابؼطليالت لنطر نه  في اععييل  اعتّعيليل  لأنّّل في حقالقاتهل نّ لييّ  نتثّف
 ؟اععيي  ابؼتخطّ فيلذا ل  ابؼعج   ؟؟ىذا ل  اعتتلب اعتعيلي 

سنقامـ عدراس  وصفلّ  بريليلّ  بؼعج  نطليالت لي  الأحللء عتيلؿ اعدّي  ابغنلوي بؼعرف  نل إذا كلف ابؼعج  علإجلع  ل  ىذا اعسؤاؿ 
 يف  علعشّروط اععلنّ  وابؼتداوع  في اعطّنلل  ابؼطليالّ .

 معجم مصطلحات علم الأحياء لكمال الدّين الحناوي: .2
بقيلزي( أعفّو كيلؿ اعدّي  ابغنلوي، وراجعو: ىشلـ كيلؿ اعدي  ابغنلوي، طاع سن  إي  نتخطّّ ثنلئ  اعيّغ  )لربي/ ىم نعج  لي

إنأّوّؿ نل ييفت انتالىنل في ىذا ابؼعج  ىم اعسّن  اعي  طاع فلهل ، و ىذا إفّ ةؿّ ليى ش ء فإبمل ـ علبؼتتا  الأكلةبيل ، اعتميت.1990
 .  اععرعل  بؽذا اعنمع ن  ابؼعلج  يدؿّ ليى افتقالر ابؼتتا
 أ. مقدمة المعجم: 

ض فلهل إلى  ساق اععرب في بؾلؿ اععيمـ اعنّظري  اعتّلالقال  وكلف عرّ راستهّ  ابؼؤعّف نعجيو بدقادن  جلءت في حدوة صفا  ونطف، وقد 
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عرعل  إلى  اعالرّلنل  فنقايما ليمـ ابؼدنل  اإسالنل  اعي  بص  ن  اعأفّ الأن  اعغرعل  ألذت ل  اععرب في الأندعس وغنًىل وكلف أنّّ  اىتيما علعتّّ 
   27 ظيّت أكثر ن  بطس  قروف رعتيد في نلةتهل اععييل  ليى اعتتب اععرعل .

و ألذ فلبغضلرة اإنسلنل  ليى حدّ قمع ،وأف نفهيهل حقّ فهيهل ،وقد ناو ابؼؤعفّإلى  أننّل بحلج  إلى  أف ننقا  ل  اععللم ليمنو ورقانللرو        
عتلسنً  نالّنل أفّ أةارنل عينّقا  ى  اعيّغ  اععييلّ  ونؤكّدا عأنلّعيّغ  وسلي  عيتّفلى  ورالةؿ الأفتلر واعتعانً لنهل وأفّ ابؼعلج  وسلي  ،ولللء

 .اعتفلى  واعنقا  ن  عغ  إلى  ألرى
ل برميو ن  نطليالت لييلّ  وفنل  ضروري  عيالحث ابؼعلج  ابؼتخطّط  ليى وجو اعتّاديد وكلف أنّّل بد ىذا وقد أشلر ابؼؤعفإلى  أبنلّ 

 28وابؼتّج  اعذي يريد أف ينقا  ليال لييلّل إلى  اعيّغ  اععرعل .
 : ب. الغرض من تأليفه ونوع مستعمليه

ذا ابؼعج  ن  عنٌ اعقامالد الأسلسلّ  في اعطّنلل  ابؼعجيلّ  اعغرض ن  رأعلف ابؼعج  وقد أشلر ابؼؤعّف إلى  ذعك عقامعو: " واعغرض ن  ى
اعذي عنٌ يديك ىم وضع ابغطلي  ابؼتلسّرة ن  نطليالت لي  الأحللء واعي  بصعت ن  بـتيف ابؼطلةر برت يد اعنلطقانٌ 

ة . ويادو ن  ابؼفلد ىنل اإشلر 29علععرعلّ واعراّغانٌ في ةراس  لي  الأحللء علعيّغ  اإبقيلزي  أو رربص  عع  نمضمللرو ن  اإبقيلزيّ  إلى  اععرعلّ "
عنلصر إلى  أفّ ابؼشلرق  ينليقامف ن  اإبقيلزيّ  في اعتّّبص  ليى لتس ابؼغلرع  اعذي  ينليقامف ن  اعفرنسل .وقد ليت ابؼقادّن  ن  ذكر عع  اع

ب اعضّروري  واعسّاب في لدـ ذكرىل ىم أفّ نؤعّف ابؼعج  لم يدُرجهل في نعجيو نث  ابؼالحق واعرّنمز. وقد اكتفى عفهرس عيياتميلت نررّ 
 ليى حروؼ ابؽجلء اإبقيلزيّ  في آلر ابؼعج .

ىذا وقد أبغق ابؼعج  بدجيمل  ن  اعطمر اإيضلحل  ليى أنّّل لم رشغ  حلّزا كانًا ن  ابؼعج  وى  في حقالقاتهل لالرة ل  أشتلؿ 
 رمضلال  علس إلاّ.

 : منهجيّة الجمع في المعجم/ 2
 :أ.مصادر المعجم

ابؼؤعّف" وقد التيدت في بصع ابؼطليالت والتللرىل ورامياهل ليى نطلةر أرعع   عنٌّ راجع ابؼعتيدة في سللؽ ابغديث ل  ابؼطلةر وابؼ 
 ) أي اعي  ذكرىل في ابؼقادن ( ذكر ابؼطلةر اعسّلعقا إللةة بشّ ،عت  اعذي ييفت الانتاله ىم إةراجو عقالئي  ابؼراجع ععد ابؼقادّن  30أسلسل "

 ع ستّ  نراجع علععرعلّ  وبشلنل  علإبقيلزيّ .نراجع ألرى علتمف بؾيمع ابؼراج  ضلفإو 
 ب.المستويات اللّغوية في المعجم:

عقاد أشلر ابؼؤعّف إلى  أنوّ التلر ابؼطليالت الأكثر شلمللً عقامعو:" ونطليالت لي  الأحللء ابؼتداوع  في ةوائر ابؼشتغينٌ عو وعفرولو 
ععد لأنّّل نطليالت جديدة، وقد حلوعنل في ىذا ابؼعج  التللر أكثر  ابؼختيف  قد استقارّ ععضهل في الاستخداـ وععضهل لم يستقارّ 

وليى اعرّغ  ن  إشلرة ابؼؤعّف إلى  أنوّ التلر ابؼطليالت الأكثر شلملل إلّا أنوّ لم يشر إلى  الأسس اعي   31ابؼطليالت استقاراراً ورداولًا "
 سلر ليلهل في وضع ابؼقالعالت اععرعل  عييطليالت الأجنال .

ّّ لييّ  اعنّالت وقد أ شلر ابؼؤعّف إلى  لالق  ابؼلةّة ابؼطليال  بدمضمع ابؼعج  عقامعو: "ونعظ  ابؼطليالت اعمارةة في ىذا ابؼعج  بز
وىذا ةعل  ليى  32وابغلماف وبنل اعفرللف اعرئّلسللف في لي  الأحللء وإف حمى إلى  جلنب ذعك نطليالت في لي  اعمراث  واعتطنلف"

 طليالت اعي  بؽل صي  بدمضمع ابؼعج ، وىم نل بررص ليلو ابؼنظي  اعدّوعل  عيتّقاللس.حرصو ليى انتقالء ابؼ
وبخطمص ابؼعج  صرحّ ابؼؤعف عأفّ نعجيو ىم أوّؿ نعج  يض ُّ نطليالت لي  الأحللء عفرولو اعرئّلسل ، وفي ذعك يقامؿ: "وىذا فليل 

الت وحلماف ووراث  ورطنلف في نعج  واحد شلن ، وقد قطدنل ن  ىذا ألي  أوّؿ بذيلع بؼطليالت لي  الأحللء عفرولو اعرئّلسل  ن  ن
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ابؼعج  أف يتمف عتّ  نفهمـ ليي  أو فنّي في لي  الأحللء نطليح واحد نقاامؿ في بصلع الأقللر اععرعل  ونعيمؿ عو في بـتيف ىذه 
، فقاد 33الأقللر".  بعأ إلى  ذكر أكثر ن  نقالع  لربي عييطليح عت  في ابغقالقا  لم يتقالّد ابؼؤعّف عذكر نطليح واحد عتّ  نفهمـ

 اإبقيلزي أحللنلً وىذا بـلعف علأسس اعّي  اعتزـ بدراللتهل.
 منهجية الوضع في المعجم: .3

: عقاد ررُاّت ابؼطليالت رررلالأًعفالئللً وفي ذعك يقامؿ ابؼؤعّف:" وقد أورةت ابؼطليالت نرراّ  رررلالأًعفالئللً بحلث يسه  أ. التّرتيب
أي أفّ عغ  ابؼدال  ى    ليى أنوّ ررّب ابؼطليالت ليى أحرؼ ابؽجلء اإبقيلزي 34ف ل  ابؼطليح ونعنله ةوف أيّ اررالؾ"اعتش

 اإبقيلزي .
ف لم يتقالّد ابؼؤعّف عشروط اعتّعريف ابؼطليا ، وقد جلءت اعتّعريفلت نتفلور  في اعلمّؿ واعقاطر، كيل أفّ ابؼؤعّ  ب. التّعريف في المعجم:

 اقتطر ليى ذكر ابؼقالع  اععربي ةوف رعريف في كثنً ن  ابؼدال .
لم يعط نؤعّف ابؼعج  أبنلّ  بؽذا اعنّمع ن  اعتّعريف ليى اعرّغ  ن  أفّ اعتّعريف ابؼطليا  جمىره نطليالت  ج. التّعريف بالإحالة:

 برتلج إلى  رعريف.
تخطّّ في حلج  إلى  نماكا  ابؼستجدّات وابؼفلىل  ابغديث  ىذا ن  جه ، ون  ن  لالؿ نل ساق يتانٌّ عنل عأفّ ابؼعج  اععيي  اععربي ابؼ

 جه  ألرى يناغ  نراللة الأسس اعي  وضعهل لييلء ابؼطليح وننظيّ  اإيزو اعدّوعل .
 نات من مصطلحات علم النباتعيّ و تحليل  دراسة

 نروراً علبػلمات اعتلّعل :  دوننكمّنت ابؼ،  عغلي اه تاقالق ىذو ع عع  نطليالت لي  اعناّلتوبريل  نتلرّؽ الآف إلى  ةراس   
 .ن  اعتتلب اعتّعيلي  . قُيت بجرة عع  ابؼطليالت1 
 . وضع ابؼقالع  الأجنبي بؽل.2 
 . بحثتُ ل  ابؼقالعالت اععرعل  بؽل في ابؼعجينٌ اععييلّنٌ ابؼتخطّطنٌ.3

 نتّاع ابؼراح  اعتّلعل : لتطلياىذه ابؼوعدراس  
 .رعريفلً ةقلقالً علعيّغتنٌ اععرعلّ  واعفرنسلّ  طليالت.رعريف ابؼ1 
 .بريل  اعتعريف اععيي  إةراؾ نفهمـ ابؼطليالت.2
 .عييفهمـ اععيي ّ  لتتاقّاق ن  ندى نللعقا  اعتّسيل.اع3
 ، واقتّاح اعادي  ابؼنلسب في حلع  لدـ وجمةه.الأكثر نالءن  قالع ح ابؼلرج.ر4
 .ابؼطليح اقّاق ن  اعتمصّ  إلى  رمحلد تّ .اع5
 

 :LA GERMINATIONنتاش.اإ1

قلع  اعتتلب اعتّعيلي  ىذا ابؼطليح علبؼطليح اععربّي إنتلش،وىم نطليح نشتق ن  اعفع  أنتش، ثمّ  أسند إعلو اعتّاديد اعتلّلي: "ىم 
كثر فهم ععلد ل  اعقالرئ اعذي تهيّو . ويادو عأفّ ىذا اعتعريف بوتلج إلى  رمضلح أ35انتقالؿ اعاذرة ن  ابغللة اعاللئ  إلى  ابغللة اعنشلل  "

 انتقالؿ اعاذرة ن  ابغللة اعاللئ  إلى  اعنشلل . فه  نرحي اعسّيلت اعتّعريفل  اعتلفل  ن  أج  
في لي  "إنالت" وىم نطليح نشتقّ ن  اعفع  أنات ثمّ يعرفو كلعتّللي: "وعللاطالع ليى ابؼعج  ابؼمحّد بقد عأنوّ يقالع  ابؼطليح الأجنبي عػ 

و بؿمر اعفيقا  أالت لمةة اعازرة أو اعامغ إلى  اعنّيمويعرؼ ذعك لييلًّل ن  بسزّؽ غالؼ اعازرة ابػلرج ، أو بسزّؽ حجلب اعامغمعروز ابعذير، اعنّ 
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ة ن  عييطليح ليى اعرّغ  ن  اقتضلعو فقاد عنٌّ اعظماىر اعي  رنتج لندنل رنتقا  اعاذر  لواضا نفهمنل. إفّ ىذا اعتّعريف يقادّـ 36أو اعقاشرة"
 .عاتّ لابغللة اعاللئ  إلى  ابغللة اعنّشلل .وعلعنسا  بؼعج  "نطليالت لي  الأحللء " في  نعثر ليى ابؼطليا

 يمرة اعتعريف اعتللي عييطليح:"HACHETTE"وبؼزيد ن  اعتمضلح بقد نعج 

"n.f Bot ensemble des phénomènes qui se produisent quand la plantule passe de vie ralentie à la vie active et 

qui aboutissent à la formation de la jeune plante ".
73

 

الت. وىذا يعني أفّ اإنتلش ىم بؾيمل  ظماىر رنتج لندنل رنتقا  اعاذرة ن  ابغللة اعاللئ  إلى  ابغللة اعنشلل  واعي  رؤةّي إلى  رتمّف اعنّ 
 يلت اعتّعريفل  اعالزّن  أيضل لأنوّ لم يانٌّ اعظماىر اعي  بردث عياذرة.وابؼالحظ ليى ىذا اعتّعريف أنوّ يفتقار إلى  اعسّ 

"إنتلش" و" إنالت" ليى ابؼعنى اعيّغمي لندنل انتقاال إلى  المجلؿ الاصلالح  يُستاس  اعرّجمع  نطليحوعيتّعرؼ ليى ندى ةقّ  وبؿلفظ  
اعاللض اعذي يظهر في أص  اعظفر. واعنتّش: اعنّتف  إلى  ابؼعج  اعيّغمي حلث جلء في عسلف اععرب لاع  ننظمر: " اعنّتشُ:

عيّايمبكمه.وابؼنتلش: ابؼنقالش... ونتشتُ اعشّ ء علبؼنتلش أي استخرَجتو، وأنتش اعنّالت، وذعك حنٌ بُىرج رءوسو ن  الأرض قا  أف 
: اعتّ  فضرب نػَتَشَوُ في الأرض ععدنل يادو يػُعْرِ   38“.ننو أوّؿ نل ينات ن  أسف  وفمؽ ؽَ، ونػَتَشُوُ: نل يادو ننو،وأنتش ابغبُّ

 .إفّ ىذه اعسّللقلت الاستعيلعلّ  بؼلةّة نػَتَشَيستيّ  ن  نعنى نركزيمّىم إلراج ش ء ن  ش ء آلر
ه وأجلز أنّل اإنالت: "اعنناْتُ: اعنّالت.اعيلّث: كّ  نل أنات الله في الأرض، فهم نات... والتلر ععضهيأنات بدعنى نات، وأنتره الأصيعّ ، 
لُرُوج أعم لالدة واحتجّ عقامؿ زىنً: حتّّ إذا أنات اعاقا ، أي نات ...ونات وأنات نث  قمبؽ  نَلرََت اعسّيلء وأنَْلرَت.... واعتّنالت أوّؿ 

كّ    واعظلّىر ن  لالؿ نل ساق أفّ نلةة نات ردؿّ ليى39اعنّالت.واعتنّالت أيضًل: نل نات ليى الأرض ن  اعناّلت ن  ةؽّ اعشّجر وكالره".
 حي .نل يناتو الله في الأرض كيلّ أف اعتنّالت اعّذي يدؿّ ليى لروج اعناّلت لم بودّة علعضّاط اعظّماىر اعي  بردث عياذرة أثنلء ىذه ابؼر 

ليح "إنالت" لأنوّ واستنلةاً إلى  اعتّعلريف اعّي  أورةنلىل يتانٌّ عنل عأفّ نطليح "إنتلش" ابؼمجمة في اعتّّاث اععربي ىم الأقرب إلى  اعدّق  ن  نط
م يطف ابؼرحي  اعي  ينتقا  فلهل اعنّالت ن  ابغللة اعاللئ  إلى  ابغللة اعنّشلل  حلث بىرج رؤوسو ن  الأرض قا  أف يعرؽ أنّل اإنالت فه

ّـ لم بودّة علعتّفطل  ابؼيلّزات اعي  رتمف ليلهل اعاذرة في ريك ابؼرحي .    نطليح لل
ابؼطلياّ  فلبؼالحظ لدـ وجمة ارفّلؽ في رسيل  ابؼفهمـ اعماحد عنٌ اعتتلب اعتّعيلي  وابؼعج  ابؼمحّد في حنٌ أنّل علعنّسا  بؼسأع  اعتّمحلد 

 انعدـ ابؼطليح في نعج  نطليالت لي  الأحللء، ىذا وقد وفّق اعتتلب اعتّعيلي  في التللر ابؼقالع .
 :LE DÉVELOPPEMENT.التّنامي2

 40رنلن " ولرفّو كيل يي :" ىم اعنّيم نع ابّزلذ شت  نعنٌّ لند اعناّلت ". "عػ  قلع  اعتتلب اعتّعيلي  ىذا ابؼطليح
 ليى أنوّ لم يعرفو. 41لييل  اعتّتمي ، اعنّيم، اعتّلمّر." "وقد ررج  نعج  "نطليالت لي  الأحللء " ابؼطليااػ 

 42نطليح "بممّ"*"croissance"والتلر" ابؼعج  ابؼمحّد" بؼقالعي  نطليح
 يمرة اعتعريف اعتللي عييطليح:"HACHETTE"اعتمضلح بقد نعج   وبؼزيد ن 

«Biol.accroissement naturel d’un organisme vivant par l’acquisitionde nouvelles fonctions de nouveaux 

organes (distinct de la croissance). Développent d’un bourgeon ». 
37

 

 ن  لالؿ اكتسلب وظلئف جديدةوألضلء جديدة.بدعنى: بممّ طالع  عتلئ  حّ  
وعيتّعرؼ ليى ندى بؿلفظ  ابؼطليح ليى نعنله اعيّغمي لندنل انتقا  إلى  المجلؿ الاصلالح  لاعد أف نتّعرؼ ليى فامى اعيّفظ عغميلًّ 

بّدل قلعم ينيم بممّاً... والأشللء كيّهل ليى وجو حلث جلء في عسلف اععرب:"بمى. اعننيَلء: اعزيّلةة. بمىَ يني  بملًل وبُملًّل وبملءً: زاة وكثر، ور 
إفّ ىذه 44الأرض نلـ وصلنت: فلعنّلن  نث  اعناّلت واعشّجر وبكمه، واعطّلنت كلبغجروابعا  وبكمه ...ورنَيّىلعشّ ء رنيّلًل:اررفع ".

 اعسّللقلت الاستعيلعل ردؿّ في بؾييهل ليى اعزيلّةة والاررفلع.
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، فف  ىذه ابؼرحي  يزةاة بؼلةة بمى يتانٌ عنل عأفّ ابؼعنى الاصلالح  عيتنّلن  لا ينفط  كيلّ  ل  ابؼعلني اعيّغمي  ورأسلسلً ليى نل ساق ذكره
فهل عتنلسب مكلّ بؼلةة بمى عالحتفظ علعدّلاع  اعيّغمي  اجديد لستادث نطلياي  يفّ واضع ابؼطلياذا ةعل  ليى أحج  اعناّلت ويررفع، وى

فتأفّ واضع ابؼطليح أراة أف يانٌّ  اجديدنفهمنل نرُيد أف ننّمه عش ء آلر وىم أفّ حرؼ اعزيّلةة اعتّلءقد أضلؼ  عيى أننّلطليانفهمـ ابؼ
، عنل عأفّ بمم اعناّلت يتمف ردربهللًّ نع اكتسلعو عمظلئف جديدة وألضلء جديدةوليلو فإننّل نفضّ  نطليح رنلن  عدلا ن  لييل  اعتّتمي 

 اعنّيم، اعتّلمر.
 لعنّسا  بؼسأع  اعتّمحلد ابؼطلياّ  فلبؼالحظ لدـ وجمة ارفّلؽ في رسيل  ابؼفهمـ اعماحد عنٌ اعتتلب اعتّعيلي  وابؼعجينٌ ابؼتخطّطنٌ،أنّل ع

 ىذا وقد وفّق اعتتلب اعتّعيلي  في التللر ابؼقالع .
 :LA MORPHOGENÈSE.التّشكّل3

ىم نطليايشتقّ ن  اعفع  رشتّ ، ولرّؼ ليى اعنّام في اعتتلب اعتّعيلي  عػ "رشتّ " و MORPHOGENÈSEقمع  نطليح
إفّ ىذا اعتّعريف ليى اعرّغ  ن  وضمحو يستيزـ أف  45اعتّللي:" طريقا  بعيع اعنّسج في ألضلء بـتيف  رعُل  عتّ  نالت شتيو ابػلص". 

   في اعتّعريف ابؼطليا .و" الألضلء" وىنل ربرز أبنلّ  اإحلع *رتمف عدى ابؼتيقّا  نتتسالت قايل  ل  نطليح "اعنّسج"

في ابؼعجينٌ ابؼتخطّطنٌ إلّا أنّني لم ألثر ليلو. وسنالوؿ اعمقمؼ ليى ةلاع ابؼطليح ن  morphogenèseوقد بحثت ل  نطليح
 اعذي يعرفّو كلعتللي:  "HACHETTEلالؿ نعج  "

« n.fBiol ensemble des processus qui déterminent la structure des tissus et des organes d'un être vivant au 

cours de sa croissance ; leur étude ».
34

 

 ويراة بهذا ابؼطليح بؾيمل  اععييللت اعي  بردة شت  أنسج  وألضلء اعتلئ  ابغ  أثنلء بممه.
  وأصيهل نGenèseورعني في اعلمنلنل  شت  ون   Morphoيتتمف ن   morphogenèseوبذدر اإشلرة إلى  أفّ نطليح 
 47اعلمنلنل  ورعني نلالة، رشت .

طليح سأحلوؿ اعرعّط عنٌ ابؼعنى اعيّغمي والاصلالح  بؼ اععييل  استثيلر ابؼعنى اعيّغمي في وضع ابؼطليالت فضّ وبدل أنو يُ 
ةلاعتو ى فليل يي  ل  ، وليلو سنتارّ انتقالعو إعىللمجلؿ اععيي قا   لهنعرفتو اعيّغمي  بؼعنابؼطليح يستللعلستثيلر لبعلى  بؼفهمـ اعتّشتيف
حلث جلء في عسلف اععرب لاع  ننظمر في نلةّة )ش ؾ ؿ( "اعشّتُ ، علعفتح: اعشّاْوُ وابؼثُ ، وشتُ  اعشّ ء: صمررو المحسمس   اعيّغمي 

َ ... ورشَتّ  اعشن ء: رطمنرَ، وشتنيَو: صمنره".  ا نل بودث فعال عينّات ؟وليلو فإفّ نلةة رشتّ  رعني ألذ شت  نعنٌّ، فه  ىذ48وابؼتمبنن
حلفظ ابؼطليح ليى ةلاعتو اعيّغمي   المجلؿ اععيي  فه إلى   استعيلعو انتقا لم ياق عفظ رشتّ  نقاتطراً في الاستعيلؿ ليى ةلاعتو اعيّغمي  ع  
 لالؿ رحيتو ن  ابؼعج  اعغّمي إلى  ابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ ؟؟؟ 

عنل عأفّ نطليح رشتّ  نطدر اعفع  رشتّ  وضع ل  طريق الاشتقالؽ يتانٌ MORPHOGENÈSEن  لالؿ رعريفنل بؼطليح 
وىم ابؼطليح الأنسب لأفّ لييل  اعتشتّ  ى  اعي  رعللنل شت  اعمرق ، اعسّلؽ، ابعذور... أي أفّ ىذه اععييل  ى  اعي  رطمّر شت  

 الألضلء.
ابؼعجينٌ ابؼتخطّطنٌ. ىذا وقد وفق اعتتلب اعتعيلي  في  أنّل علعنّسا  بؼسأع  اعتّمحلد ابؼطليا  فلبؼالحظ لدـ وجمة ابؼطليح في 

 التللر ابؼقالع .
 LE MÉRISTÈME : .المرستيم4

قمع  ىذا ابؼطليح في اعتتلب اعتّعيلي  علبؼطليح ابؼعرّب نرستل  ثم حُدّة كلعتلّلي:")اعنسلج الأقسمن ( كيي  يمنلنل  رعني رقاسّ  
 اكتفى نؤعفّم ابؼعج  عذكر نراةؼ اعتيي . ويظهر عأفّ ىذا ابؼطليح لم يعرؼ فيقاد49".
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نشلل  في الانقاسلـ ثم يتامّؿ  *وقدورة ابؼطليح في ابؼعج  ابؼمحد نعرعّل كلعتّللي "نِرستل " ثّم لرؼ عأنوّ:"اعنّسلج اعذي يتتمّف ن  لاليل
ن   وإلى  أفّ اعتّعريب جلء ليى ابؼستمى اعطمتي،  وقد جلء ابؼطليح نشتّال كلعتللي "نِرسِتل " وننمّه ىنل50إلى  الأنسج  ابؼختيف  اعالعغ ". 

 أنوّ لا بوي  نفهمـ ابؼطليح.سياللته
أنّل نعج  نطليالت لي  الأحللء فقاد قلع  ابؼطليح عػ"نسلج إنشلئ " ولرفّو عأنوّ:"يتتمف ن  لاليل نشل  الانقاسلـ في اعناّلرلت ينيم 

 51فلهل اعنّسلج كيل بودث في بممّ اعفروع واعسلقالف"
 يعرفّو ليى اعنّام الآتي:"HACHETTEنعج "بقد زيد ن  اعتمضلح بؼو 

 « n.m Bot tissu végétal formé de cellules se divisant rapidement qui constitue la zone de croissance des 

plantes .ETY.duGr ,meristos,  « partagé » » .
25

 

   عسرل  واعي  رتمّف ننلقا  بممّاعنّالت.ويريدوف عو نسلج نالتي يتشتّ  ن  لاليل رنقاس
فإنو يفضّ  ابؼطليح ابؼركّب " نسلج إنشلئ  " عييطليح اعطنلل  ابؼطليال  رناني ليى استلالء واحدة ن  ابػطلئّ ابؼفهمنلّ   وبدل أفّ 

، . ونشأ ينشأ نشئلً و نشمءاً ونشلءً أنشأه الله: ليقاو " حلث جلء في عسلف اععرب : عدلًا ن  ابؼطليح ابؼعرّب اعذي لا يدؿّ ليى ابؼفهمـ
 53."و نشأةً ونشلءةً : حل ،وأنشأ الله ابػيق،أي اعتدأليقاه  

إفّ ابؼعنى اعيّغمي بؼلةة نشأ ينلاق إلى  حدّ ععلد ليى نفهمـ ابؼطليح فهم يدؿ ليى ابػيق ، و ىذا اعنّسلج لالرة ل  لاليل رنشئ عفع  
 يل جديدة ل  طريق الانقاسلـ . الانقاسلـ لاليل جديدة أي أف ىنلؾ ليق بػال

ّّ نسأع  اعتّمحلد ابؼطليا  بقد عأفّ اعتتلب اعتّعيلي  رانّى ابؼطليح اعذي ورة في ابؼعج  ابؼمحّد واعساّب في ذعك أفّ ابؼط ليح وفليل بى
 قالع  .ابؼلر لالتوفّق في جلء نعرعّل، أنّل نعج  نطليالت لي  الأحللء فقاد 

 : CHROMOSOMES LES الصبغيات .5
اعطاغللت " ثم لرفو كيل يي :"اعطاغ  ىم عنل  نيتف  نمجمةة في نمى ابػاليل حقالقالّ  اعنّماة بري  ابؼلةّة "ررج  اعتتلب اعتّعيلي  ابؼطليااػ 

 54اعمراثل  ورتمف نرئل  أثنلء نراح  الانقاسلنمبزتف  في نّليتو عتتامّؿ إلى  كرونلرنٌ".

( وجسليلت صاغلّ وقمع  ابؼطليح في ابؼعج  ابؼمحّد عػ ص  .ليى أنوّ لم يعرفّو 55اغ  )كرونمسمـ
 24صاغلّلت""كرونمسمنلت "و"أنّلنعج  "نطليالت لي  الأحللء" فقاد قلع  ابؼطليح عػ 

 كلعتللي:" HACHETTE "  ىذا وقد ورة رعريف ابؼطليح في نعج 
« n.m.biol.chacun des bâtonnets apparaissant dans le noyau de la cellule au moment de la division (mitose ou 

méiose) et résultant de la segmentation et de la condensation du réseau de chromatine. »
57 

ويريدوف عو كّ  قضلب يظهر في نماة ابػيلّ  أثنلء الانقاسلـ )نلتمز ]انقاسلنفتلي [، نلمز ]انقاسلـ ننطّف[( اعذي ينتج ل  رقاسل  ورتثلف 
 ت  اعترونلرنٌ.شا

 .couleur-corpsنألمذ ل  اعلمنلنل  ويعني    Chromosomeونشنً في ىذا اعطّدة إلى  أفّ نطليح
ون  أج  اعتأكّد ن  صاّ  ابؼقالع  اععربي نااث ل  نعنى صَاَغ في عسلف اععرب حلث جلء فلو: " صاغ. اعطّاغ واعطّالغ: نل يطلاغ عو 

ل صاغلً: ةىنهل وغيسهل، وكّ  نل غُيس فقاد صُاغ وابعيع صالغٌ... ويقالؿ: صاغت اعنّلق  نشلفرىل في ن  اإةاـ.... وصاغ اعيّقاي  يطاػُغُه
ث: ابؼلء إذا غيستهل... قلؿ الأزىري: وبّظت اعنّطلرى غيسه  أولاةى  في ابؼلء صَاغلً عغيسه  إيلّى  فلو. واعطناغ: اعغَيس...وفي ابغدي

اغ في كالـ اععرب اعتغلنً، وننو صاغ اعثمب إذا غنً عمنو وأزي  ل  حلعو إلى  حلؿ سماة أو بضرة فلطاغ في اعنّلر صاغ  أي يغيس...واعط
 58أو صفرة ".
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،وابؼركب جسليلت صاغلّ ،   ن  لالؿ نل ساق يتانٌّ عنل عأفّ نطليح اعطّاغللت ىم ابؼطليح ابؼنلسب نقالرن  علبؼطليح ابؼعرّب كرونمسمـ
ى  جسليلت بؾهري  قلعي  عيطّاغ، حلث يتّ  صاغهل أي    ابػطلئّ ابؼفهمنلّ  عييطليح، فلعطاغللتلأنوّ يناني ليى استلالء واحدة ن

 في حنٌ أفّ ابؼطليح ابؼعرّب لا بوي  نفهمنو.ريمينهل في ابؼختبر ن  أج  ابؼالحظ 
نطليالت لي  الأحللء في  وعلعنّسا  بؼسأع  اعتّمحلد ابؼطلياّ  بقد عأفّ اعتتلب اعتّعيلي  يتّفق نع ابؼعج  ابؼمحّدونعج 

 نطليح"صاغلّلت"وبىتيف نعهيل في ابؼطليح ابؼعرّب وابؼركب،ىذا وقد وُفّق اعتتلب اعتّعيلي  في التللر ابؼقالع .
 :LIBER LE.اللّحاء 6

قمع  ابؼطليح في . و 59اعتلن  في اعنّالرلت"  *في اعتتلب اعتّعيلي  ولُرّؼ عأنوّ: " نسلج نلق  عينّسغ "بغلءػ "ع liberقُمع  نطليح 
 60بغلء" أيضلً ولرّؼ كلعتّللي: " طاقا  عنٌ اعقاشرة وابػشب في سلؽ اعناّلرلت اعمللئل  وجذرىل"."ابؼعج  ابؼمحّد عػ 

 46وعلعنّسا بؼعج  نطليالت لي  الأحللءفهم الآلر التلر نطليح بغلء. 
  وبؼزيد ن  اعتمضلح نيجأ إلى  ابؼعج  اعفرنس  حلث لرؼ ابؼطليح كلعتللي:

« n.m Bot. tissu conducteur de la sève élaborée, qui constitue la face interne de l'écorce ».
45

 

 بدعنى: نسلج نلق  عينّسغ اعتلن  اعذي يتمّف اعماجه  اعداليل  عيقاشرة. 
 " لرّؼ ابؼطليح كللآتّي:la rousse"ليى أفّ نعج  

« n.m(Mot lat. Désignant la partie vivante de l'écorce). Bot. Tissu végétal assurant la conduction de la sève 

élaborée, et se trouvant dans la partie profonde des racines, des tiges et de l’écorce du tronc ».
63 

انٌّ عنل عأفّ ىذا اعنّسلج يتماجد في ابعزء نطليح لارلني ويعني ابعزء ابغّ  ن  اعقاشرة كيل يتliberن  لالؿ نل ساق يتانٌّ عنل أفّ نطليح 
 اععيلق ن  ابعذور، وىم اعذي يقامـ عنقا  اعنسغ اعتلن  .

 وعيتّأكّد ن  ةقّ  ابؼقالع  اععربي بحثت ل  نعنى بغلء في نعج  عسلف اععرب فمجدت نل يي : " بَغل: اعشّجرة ييامىل بغماً: قشرىل... وفي
لت  شرار ليقاو فلعتامك  كيل ييتاى اعقاضلب، ىم ن  بغمت اعشجرة إذا ألذت بغلءىل، وىم ابغديث: فإذا فعيت  ذعك سيّط الله لي

 64اعنّماة" قشرىل...وبغلء كّ  شجرة قشرىل، بفدوة، وابعيع أبغل  وبُغلٌّمبغ ٌّ... اع  اعستلت: يقالؿ عيتّيرة إنّّل عتثنًة اعيّالء، وىم نل كسل 
ّـ يدؿّ ليى اعقاشرة عطف  للنّ  وىم بوتلج إلى  لنطر بزطلّ عتلال ورأسلسل ليى نل ساق يتانٌّ عنل عأفّ ن    طليح بغلء ىم نطليح لل

 ياقاى ابؼطليح للنّلً وأقتّح ابؼطليح ابؼركّب " اعيّالء ابغّ " برقالقالً عيدّق ابؼفهمنل  اعي  يتليّاهل ابؼطليح.
 ليليع ابؼعجينٌ ابؼتخطّطنٌ في رسيل  ابؼفهمـ اعماحد.أنّل علعنّسا  بؼسأع  اعتمحلد ابؼطليا  فلبؼالحظ ارفّلؽ اعتتلب اعتّعي

 خاتمة:     
ن  رقاديم نظرة حمؿ واقع ابؼطليح اععيي  في  ابؼطليالت بستّننلإلى  اعقامؿ عأفّ ىذه اععلنّ  المحدوةة ن   ىلعدّراس بليّ في للبس  ىذ

 عيلي  ليى أسلس أنّّأحد اعمسلئ  ابؼروّج  عتداوؿ ابؼطليالت.اعتتلب اعتّ 
عراز اعتتلب اعتّعيلي  يستقا  جزءا ن  نلةّرو ابؼطليال  ن  ابؼعج  اععيي  ابؼتخطّّ فقاد اررأينل ابغديث ل  واقع ىذا الألنًإ ل أفّ وبد

 .يلي أبنلّتو في رنظل  وإيطلؿ ابؼعلرؼ اععييل  ابػلصّ  بدجلؿ ن  بؾللات ابؼعرف ، كّ  ىذا في إطلر رعط ابؼعجيل  واعتّّبص  عللمحلط اعتّع
إف ابؽدؼ ن  إجراء ابؼقالرن  عنٌ ابؼطليالت ىم نعرف  نل إذا كلنت ابؼطليالت اعي  ورة ذكرىل في اعتتلب اعتّعيلي  نفسهل ورةت في 

كثر ابؼعجينٌ ابؼتخطّطنٌ فتانٌّ عنل عأفّ ابؼعج  اععيي  اععربي ابؼتخطّّ في حلج  اعلمـ إلى  وقف  نتأنلّ  عتقالل  نسلره ورقامبيو علطاح أ
 . أننّل لم نعثر ليى عع  ابؼطليالت ورعريفلتهل في ابؼعجينٌ أي أنوّ بحلج  إلى  برلنٌ ليى ذعك عل نع نتليالت اععي  واعدّعل بذلو 
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بضمع  ابؼطليح يراللة نن لاعدّ  اعدق رتمفر فلهل لييل  مبظماً إلى  صنلل  نطليالت ىفمارن   قالعالتابؼعع  تفلةي نل التّى عو 
ضرورة اععمةة إلى  رراثنل اعيّغميّ ونطلةره عيتّنقالب لربي،نع اعتّأكلد ليىولدـ اعيّجمء إلى  اعتّعريب نع وجمة نقالع  ، الأجنبي في لييل  اعتّبص

 .ل  ابؼطليح اععربي الأصل  واعدّقلق
 الهوامش
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"النص القرآنيبالانسجام في  المصطلح بين الدال والمدلول وعلاقته"  

« The Term Between The Signifier And The Signified And Its 
 Relationship to Harmony in The Quranic Text » 

 لأستاذ:شـعيب زيــادا                                                                                      
 لونيسي علي 2البليدة جامعة 

 
 ملخص:
بياف كجوب فهم اللغة العربية للوصوؿ إلى فهم النص القرآني لبلوغ فهم مراد الله سبحانو لزاكلة تلخصت ىذه الدراسة في  

لدصطلح لبياف النقاط عند الدفسرين بنيت دراسة دلالة ا،كما لعودة إلى اللساف العربي الفصيحبافكت كتعالى، ككم من شبهات كالتباسات 
جل كعلا،مع تبياف التماسك كالاتساؽ كالانسجاـ داخل النص القرآني باختلاؼ الدستويات الصوتية كالتًكبية همهم لكلاـ الشارع كف

 كالجمالية، كىذا يعد كمحاكلة جادة لإبراز الوحدة النسقية.
 

 الانسجاـ. -اؿ كالددلوؿالد -الدصطلح -الدلالة -النص   الكلمات المفتاحية:
Abstract : 
     This study is summarized in an attempt to demonstrate that the Arabic language must be 
understood in order to reach an understanding of the Quranic text in order to reach an understanding 
of the purpose of God Almighty, and how many suspicions and contradictions have come to return to 
the Arabic language, as well as the study of the meaning of the term to explain the points of the 
interpreters and their understanding of the words of the street, Cohesion, consistency and harmony 
within the text of the Qoran different levels of vocal, compositional and aesthetic, and this is a serious 
attempt to highlight the unity of consistency. 
 
Key Words: Text – Significance - The term - Signifier And The Signified – Harmony 
 

اَ يَسمرْناَهُ بلِِسَانِكَ لتِبَُشِّرَ بوِِ الْمُتمقِتَُ كَتػُنْذِرَ  « من أركاف كحدة أمتنا العربية الإسلامية لقولو تعالى: اأساسي االلغة العربية ركن تعد  فإَِنَّم
ا اَ يَسمرْناَهُ ، فقد جاء في تفستَ ابن كثتَ ]1»ابوِِ قػَوْمنا لُدًّ [: أم يا لزمد كىو اللساف العربي الدبتُ الفصيح انِكَ بلِِسَ [ يعتٍ القرآف، ]فإَِنَّم
 الكامل.

جعل  الذم على مر العصور كالحضارات، ك باىتماـ ما جعل الدعاجم العربية تحضى كىو فللغة العربية أهمية كبتَة كونها لغة القرآف 
 .ك أبحاثهممن علماء اللغة يتناكلونها في دراساتهم  اكثتَ 

عرب، كلعدـ قدرتهم على لالسهل الدمتنع لانسجاـ ترابط ألفاظو كتراكيبو، ليكوف ذلك تحديا لفالنص القرآني عد ككصف ب
 .أضحت خادمة لكل عصر ألفاظو عن معاف تعبرالإتياف بمثلو، إذ 

 2فالقرآف الكريم رسالة الحياة كأشمل ما تكوف الحياة كأعمق ما تكوف الحياة، كأظهر ما تكوف الحياة.
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لذا كقع كبتَ على قريش العرب، فمصدؽ كمكذب، فقريش التي عدت لذجتها  يجدلقرآف الكريم كنصوصو يات اإف الدتأمل لآف
 كعابىي السائدة في جميع مناحي الحياة العربية، الاقتصادية كالاجتماعية، كالسياسية كالدينية، كجدت في القرآف الكريم ما سفو أحلامها 

سيوطي صنف ألفاظ القرآف الكريم قائلا عنها بأنها: "ىي لب كلاـ العرب، زبدتو، اللدين بتُ شرفائها، فها ىو جلاؿ ا لكساك ، آلذتها 
 3هم، كإليها مفزع حذاؽ الشعراء كالبلغاء في نظمهم".مِ كَ حِ ك ككاسطتو، ككرائمو، كعليها اعتماد الفقهاء كالحكماء في أحكامها، 

 في معنى الدلالة:
لوجدناىا قد اشتقت من لفظة: دؿّ كما صيغ منو في معاجم اللغة ، لألفينا دلالتو ح الدلالة في اللغة كالاصطلالو تتبعنا معتٌ 

د تبتعد عن المجاؿ الذم رسمو القرآف الكريم، فيورد ابن منظور قولو حوؿ معاني لفظ دؿّ فيقوؿ: "الدليل ما يستدؿ بو، كالدليل الداؿ، كق
 ها كالفتح أعلى كأنشد أبو عبيد:دلوّ على الطريق يدلو دلالة بفتح الداؿ أك كسرىا أك ضم

 4كالدليل كالدليلي الذم يدّلك  تإني أمرؤ بالطرؽ ذك دلالا
إف ابن منظور رسم الإطار الدعجمي للفظ "دؿّ" لزددا الدعتٌ الحقيقي الذم ينحصر في دلالة الإرشاد أك العلم بالطريق الذم 

دي  لشا يعتٍ أف الدلالة تستوحي معناىا من أساليب الخطاب اللغوم الحور صور للدلالة لا يختلف عن التصيدؿ الناس كيهديهم، كىذا الت
ة: القديم، كإلى الدعتٌ ذاتو أشار الفتَكز آبادم لزددا الوضع اللغوم للفظ "دؿّ" فيقوؿ: كالدالة ما دؿّ بو على حميمك، كدلوّ عليو دلال

 سدده إليو كقد دلّت تدؿّ كالداؿ كالذادم".
ة الأجلاء حسبنا في ىذا القوؿ أف نذكر الإماـ أبي القاسم الحستُ بن لزمد الدعركؼ بالراغب الأصفهاني لقد شهد أئمة العربي

 ثل ذركة ما كصل إليو الخطاب اللغوم من فصاحة اللغة كجودة التعبتَ كالدلالة.تدالقرآف الكريم ق ( أف ألفاظ  502)ت 
 تلك الأبحاث التي اضطلع هاا اللغويوف القدامى من الذنود كاليوناف إف الجهود اللغوية في التًاث العربي لأسلافنا الباحثتُ

كاللاتينيتُ علماء العصر الوسيط كعصر النهضة الأكركبية، فتحت كلها نافذة كبتَة للدرس اللغوم الحدي  كأرست قواعد ىامة في البح  
ل ىذا التًاكم اللغوم الدعرفي في نَّط علمي يستند إلى مناىج لألستٍ كالدلالي، استفاد منها علماء اللغة المحدثوف بحي  سعوا إلى تشكيا

باقتًاح حوؿ مصطلح  M. Brealكأصوؿ كمعايتَ، كفي الربع الأختَ من القرف التاسع عشر تقدّـ العالم الفرنسي ميشاؿ برياؿ 
 .5الدعاني" السيمانتيك إلى ساحة اللغة العلمية قائلا: "فإننا نطلق عليها اسم سيمانتيك للدلالة على علم

كما دمنا نتحدث في دراستنا عن النص القرآني فلابد لنا أف نربط الدلالة بالقرآف الكريم، فلقد أكرد التنزيل المحكم صيغة دؿّ 
لذات سواء أكاف ذلك بمختلف مشتقاتها في مواضع كثتَة تشتًؾ في إبراز الإطار اللغوم لذذه الصيغة كىي تعتٍ الإشارة إلى الشيء أك ا

 ا كيتًتب على ذلك كجود طرفتُ: طرؼ داؿ كطرؼ مدلوؿ.دا أـ حستجري
في الحكاية التي كردت في سورة الأعراؼ عن غواية الشيطاف لآدـ  الكريم لوجدناهح الدلالة بالقرآف لمصط كلو أردنا أف نربط

 .22لآية سورة الأعراؼ ا »فدَلّاهما بغركر فلما ذاقا الشجرة بدت لذما سوآتهما« كزكجتو، قاؿ تعالى:
فدللهما يقاؿ بػ أدلى دلوه: أرسلهما، كدلاىا: أخرجها، كقيل دللهما: من الدالة كىي الجرأة، أم ككما جاء في قاموس الدعاني 

جرأّهما على الدعصية فخرجا من الجنة، فإشارة الشيطاف داؿ كالدفهوـ الذم استقر في ذىن آدـ كزكجتو كسلكا كفقو ىو الددلوؿ أك لزتول 
 .6، فبالرمز كمدلولو تدت العملية الإبلاغية   الشيطاف من جهد آدـ كزكجو، من جهة ثانيةالإشارة

فمثل ىذه الآيات كثتَة في القرآف كىي تشتَ بشكل بارز إلى الفعل الدلالي الدرتكز على كجود باث يحمل رسالة ذات دلالة، 
 لسانيات الحديثة.الالتي تنشده  البلاغيةكمتقبل يتلقى الرسالة كيستوعبها كىذا ىو جوىر العملية 



 عشر تاسعالالعدد                                          حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 135 ~ 
 

ألم تر إلى ربك كيف مدّ « كتبرز أكثر العلاقة الرمزية بتُ الداؿ كالددلوؿ قطبي الفعل الدلالي، في قولو تعالى من سورة الفرقاف:
 .45سورة الفرقاف الآية » الظل كلو شاء لجعلو ساكنا ثم جعلنا الشمس عليو دليلا

مس تدؿ على كجود الظل، فهي شبيهة بعلاقة النار بالدخاف الذم يورده علما كالدلالة مثالا للدلالة فلولا الشمس ما عرؼ الظّل، فالش
 الطبيعية التي تربط الداؿ بمدلولو.

 .نضع مفهوما للنصنا أف لابد لفإذا أدركنا مفهوـ الدلالة كمدل حضورىا في النص القرآني، كاف 
 في مفهوم النص:

اب المحيط في اللغة بأنو: "رفعك الشيء، كنص الحدي ، كنصصت ناقتي: إذا رفعتها في الستَ كالداشطة فقد جاء تعريف النص في كت   
تنص العركس فتقعدىا على منصة، كنصصت الشيء: حركتو، كنصصت الرجل إذا استقصيت مسألتو عن الشيء، كنص كل شيء منتهاه، 

 7كفي الحدي  إذا بلغ النساء نص الحقائق".

ساف العرب لابن منظور:" نص الشيء رفعو كأظهره،كفلاف نص أم استقصى مسألتهعن الشيء،حتى استخرج ما كما جاء في ل   
 .8عنده،كنص الحدي  ينصو نصا،إذا رفعو،كنص كل شيء منتهاه"

لنص يكمن أما في لاصطلاح،تعددت مفاىيم النص بتعدد التوجهات الدعرفية كالنظرية الدختلفة،كعليو فإف الاختلاؼ حوؿ ماىية ا    
 أساسا في اختلاؼ التصور كالغاية من الدراسة،فحدكد النص كنظريتو كمفهومو يتجسد كيتبلور كفق تلك الدنطلقات العديدة.

 .9"تضفي كسائل عدة التماسك على النص، كتختلف الوسائل الدستخدمة، بل كطرؽ استخدامها اختلافا كبتَا  "  يقوؿ لارسوف:
 و نصا أدبيا، بل لابد أف يكوف منسجما متماسكا.إذ ليس كلما يكتب يصدؽ علي 

اتجهت عناية الباحثتُ في لراؿ الدلالة كفقو اللغة نحو دراسة النص بوصفو كحدة كاحدة. فدرسوا العناصر التي من شأنها أف تقوـ ىذه 
 .بنصالوحدة كتجعلها أمرا لشكنا ليتستٌ لذم التفريق بتُ ما ىو نص كما ىو ليس 

لزمد بن لزمد الرعيتٍ الدكتٌ بالحطاب في تعريف النص قائلا: "ما تأكيلو تنزيلو أم يفهم معناه بمجرد نزكلو كلا  كقد قاؿ الكاتب 
زكلو كلا يتوقف فهمو يحتاج لتأكيلو، فلو ضربنا على سبيل الدثاؿ ىي قولو تعالى في سورة البقرة: "فصياـ ثلاثة أياـ"، فإنو يفهم معناه بمجرد ن

 .10"على تأكيلو
لنص في اللسانيات الدعاصرة، كبتُ تراثنا العربي الإسلامي، فالدعاصركف ابتُ مصطلح  تباين كاضحالذم لابد من معرفتو ىو أف ىناؾ ك 

 . 11لرموعة من الأحداث الكلامية ذات معتٌ كغرض، تبدأ كجودىا من مرسل للحدث اللغوم، كتنتهي بمتلق لو"« يعرفونو بأنو:
أك ما يعرؼ  بوجو خاص، عن لسانيات النص نتحدث اللسانيات الدعاصرة  بوجو عاـ ،كاف جدير بنا أف  فإذا تحدثنا عن النص في  

بعلم لغة النص كالذم يعد ظهوره كنشأتو إلى علوـ سابقة لو كلسانيات الجملة كالأسلوبية، كالنقطة التي تحسب على لسانيات النص كونها 
.  تعد نقطة ارتكاز لعدة علوـ

 Linguistique لسانيات النصيعتمد عليها ف من ضبط المجاؿ الذم يدكر فيو، كالدفاىيم العاملة التي فلابد لكل بح  
Textuelle عدب ارتبطت ، أف نذكر في ىذا الدقاـ الإماـ عبد القاىر الجرجاني في نظرية النظم كمؤلفاتو: ككتاب كىا نحن يد من العلوـ

تَة كالنحو، كعلم الدعاني كعلم البياف كالتفستَ كدلالة الألفاظ كالدعجمية كالدنطق، كألف مع بتُ علوـ كثاالجدلائل الإعجاز كالذم يعد 
ىدؼ صريح كمباشر يدعو إلى تحقيق خدمة الذين غمركا ىذا الديداف بحثا بينهما في تناغم عجيب، ككاف ىدفو حسب دراسات الباحثتُ 

سجاـ بتُ عباراتو فظاىرة الانسجاـ عند عبد القاىر كانت جلية، ككاضحة فقد كاف تعبتَه عنها النص القرآني كبياف إعجازه كالتًابط كالان
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"كاعلم أف مثل كاضع الكلاـ مثل من  بالعقد الواحد كائتلاؼ الكلمات كالجمل كحجرات ذلك العقد، ككذلك يعبر عنها أيضا بقولو:
 .12تَ قطعة كاحدة"يأخذ قطعا من الذىب أك الفضة، فيذيب بعضها في بعض حتى تص

 قد عدمىادرجة التداخل كالانصهار كىذه  الذم رفع ذركتو إلىكىنا يدكن استخلاص مفهوـ النص عند عبد القاىر الجرجاني  
 الباحثوف أقول تعبتَ عن التًابط كالانسجاـ.

من جهة أخرل ، كىو نزكلو متفرقا  نجيمولشا لاشك فيو أف القرآف الكريم كعلى الرغم من اختلاؼ موضوعاتو كمضامينو من جهة، كت      
بعضو بعضا. فلا ترل فيو  بعض، كيؤيد زسجمة أيدا انسجاـ. يأخذ بعضو بحجنو يعد كحدة كاحدة منأكلسنوات ليست بالقليلة، إلا 

كالتناسق، فكيف إذا  . كما ذلك إلا لوحدة جهة الصدكر الدقدسة. إذ أف صنعة الأديب تتطلب منو ذلك الفن كالرصانة اكلا تعارض اختلافا
الله تعالى، ملهم الإنساف تلك الدوىبة التي إذا ما كجدت عند أحد من البشر أشتَ لو بالبناف كالإبداع، كينقل  من عند ىوىذا الكلاـ كاف 

اني منتظمة ببعض حتى تكوف كالكلمة الواحدة، متسقة الدع القرآف بعضا ات) ارتباط آيالزركشي عن القاضي أبي بكر بن الغربي القوؿ:
 .13الدباني (

  الدولى تبارؾ كتعالىأف كىذا التناسق كالانسجاـ بتُ النصوص الدباركة الشريفة على اختلاؼ موضوعاتها كتنوع متعلقاتها إنَّا يدؿ على 
كركعة جملو  جعل الرعيل الأكؿ للؤدب العربي يشهدكف بسحر عباراتو، منو تعالى اىتماما ةالنص الصادر  اتبجماليكلامو الدعجز مليء 

،فوقفوا عاجزين أمامو . حتى صار ىذا الفن ىو الدعجز الذم تحدل بو الله تعالى البشر على اختلاؼ مذاىبهم كمشارهام على أف يؤتوا 
 بمثلو .

 .88كَلَوْ كَافَ بػَعْضُهُمْ لبِػَعْضٍ ظَهِتَان {الإسراء }قُل لمئِنِ اجْتَمَعَتِ الِإنسُ كَالجِْنُّ عَلَى أفَ يأَْتوُاْ بمثِْلِ ىَػذَا الْقُرْآفِ لاَ يأَْتوُفَ بمثِْلِوِ 
 

 أك بعشر سور:
ْـ يػَقُولُوفَ افػْتػَراَهُ قُلْ فَأْتوُاْ بِعَشْرِ سُوَرٍ مِّثْلِوِ مُفْتػَريَاَتٍ كَادْعُواْ مَنِ اسْتَطَعْتُم مِّن دُكفِ ال  13لّوِ إِف كُنتُمْ صَادِقِتَُ { ىود}أَ

 بل بسورة كاحدة :
 .23اْ بِسُورَةٍ مِّن مِّثْلِوِ كَادْعُواْ شُهَدَاءكُم مِّن دُكفِ اللّوِ إِفْ كُنْتُمْ صَادِقِتَُ { البقرة} فأَْتُو 

ْـ يػَقُولُوفَ افػْتػَراَهُ قُلْ فَأْتوُاْ بِسُورَةٍ مِّثْلِوِ كَادْعُواْ مَنِ اسْتَطعَْتُم مِّن دُكفِ اللّوِ إِف كُنتُمْ صَا  .38دِقِتَُ {يونس}أَ
 كاحد فقط:أك حدي  

 34} فػَلْيَأْتُوا بِحَدِيٍ  مِّثْلِوِ إِف كَانوُا صَادِقِتَُ { الطور
 كقد تكفل بدراسة ىذا الإعجاز القرآني عدد كبتَ من العلماء كفي لستلف العصور. كألفوا فيو عشرات بل مئات الكتب كالمجلدات.     
و الله تعالى . كأكد أف ىذا الكم الذائل من العبارات كالجمل كالأخبار كما كدؿ ىذا التناسق كالانسجاـ على كحدة الدصدر كالذم ى     

 لو كانت من غتَ عند الله لوجدكا فيو اختلافا" كبتَا. فقاؿ جل كعلا:
 .82}أفََلاَ يػَتَدَبػمرُكفَ الْقُرْآفَ كَلَوْ كَافَ مِنْ عِندِ غَتَِْ اللّوِ لَوَجَدُكاْ فِيوِ اخْتِلافَان كَثِتَان {النساء

إف الخطاب القرآني باعتباره نصا أم خطابا لغويا، يهدؼ إلى لساطبة كل الناس ، كحامل الخطاب ىو الرسوؿ الكريم، كىكذا فإف مرسل   
بية ، الخطاب ىو الله، كالدرسل إليهم ىم الناس جميعا ، كالرسالة ىي القرآف الكريم، كأختَا فإف الأداة التي صيغ هاا الخطاب ىي اللغة العر 

 .القناة التي مر عبرىا الخطاب إلى العالدتُ فهو الرسوؿأما 
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لو أردنا التعمق في النص القرآني لاقتضى منا التزكد بمجموعة من الأدكات الدعرفية حتى نتمكن من مقاربة النص / الخطاب القرآني من     
بالقرآف الكريم، كعلوـ القرآف، كالتفستَ، كالدراسات  جهة الاتساؽ كالانسجاـ، كمعتٌ ذلك أنو لابد من الاستناد إلى العلوـ التي تربطنا

  ...كغتَىاالإعجازية، كمن الكتب النحوية كالبلاغية، كمن نظرية النظم 
 مظاىر الانسجاـ كالاتساؽ في النص القرآني من نواحي عديدة منها الصوتية كالصرفية فالتًكيبية.كما أنو لابد من حصر    

قيق توازنات صوتية في مواقف تعبتَية معينة، مع تحقيق مبدأ اقتصاد المجهود ، كالتأثتَ في الدتلقي ببراعة فنجد الانسجاـ الصوتي يفرض تح
 كركعة الجرس الدوسيقي الذم يتحقق بالأصل كما يطرأ عليو من عوارض تدشيا مع الدوقف كالدقاـ، رغبة كرىبة ، كبيانا كىداية.

 لتحقيق الاتساؽ كالانسجاـ بتُ مكوناتو، ليجعل من القرآف الكريم منظومة متكاملة، لا كما استخدـ البياف القرآني الدكوف الصرفي  
 يدكن فهم إحدل جزئياتو إلا في إطاره الكلي ، ك لشا تجدر الإشارة إليو كجود علاقة تكامل بتُ الصيغة كالسياؽ كالدقاـ في الدلالة على

لتناسب السياؽ كالدقاـ، كتحقق الإيجاز، كجمالية العرض، فضلا عن الربط المحكم بتُ  زمن الفعل. كما أف الصيغ تم اختيارىا بدقة متناىية
 .مكونات الخطاب القرآني

ة إف الددخل لتدبر القرآف الكريم ىو البنية التًكيبية، فالقرآف الكريم يحتمل من الدعاني بقدر ما يحتمل من الدباني، كلذلك اتجهت عناي  
بات الدمكنة للآيات القرآنية، لأنهم بصنيعهم ذلك يقيدكف الدعاني الدطلقة للقرآف الكريم بطريقة علمية كموضوعية الدفسرين إلى تحديد الإعرا

. كيشكل الدستول التًكيبي عاملا مهما من عوامل تداسك الخطاب القرآني، فالعلاقات التًكبية ىي كشائج شكلية ناظمة لكل مكونات 
انيو من جهة أخرل، باعتبار الدعتٌ الأساس يكمن في البنية التًكيػبػية العميقة، التي يدكن الوصوؿ إليها الخطاب القرآني من جهة، كلزددة مع

عن طريق دراسة البنية السطحية كما طرأ عليها من تحويلات، حي  الانتقاؿ من الدستول الوصفي إلى الدستول التأكيلي، بغية فهم الخطاب 
سجامو. كقد استعمل الدفسركف ىذه التقنية منذ التفاستَ الأكلى لتحديد مراد الله تعالى من الخطاب القرآني، كاكتشاؼ آليات اتساقو كان

 .القرآني من جهة، كلإدراؾ مظاىر الإعجاز في الػقرآف الكريم من جهة أخرل
 كفي مقالي ىذا خلصت إلى عدة نتائج كملاحظات جمعتها في نقاط أدرجتها فيمايلي:

اللغة، أم كل ما يتعلق هاا بصفتها نظاـ علامات لغوية تستخدـ كوسيلة اتصاؿ  ، يعتٍ أنو يعكس بحدّ ذاتو ملاؾعينة النصف اعتبار إ -
،كىذا ما التي ندرسها، فالعينة منها، عندما تكوف لزل الدراسة تسمى نصان  ان كانت اللغة التي تنتمي إليها الدادة اللغويةبتُ الدتكلمتُ هاا؛ فأي
  لقرآنية بوجو أخص.ينطبق على النصوص ا

 كذلك بمحاكلة تطبيق الركابط كالأدكات لدعالجة النصوص كاملة. كما يعد النص كحدة لغوية كبرل باعتباره لشثلا شرعيا للغة،  -
كما لابد لنا أف نبدم بعض الوضوح بالنسبة للمصطلحات التي لُمّح إليها كمصطلح الاتساؽ،فقد كرد في طيّات الكتب كقد ذكر   -

 رجاني مصطلح الاتساؽ صراحة كعتٍ بو النظم.ذلك الج
 كما تعدُّ قضايا اللغوية كالاتساؽ كالانسجاـ صلب اىتماـ ميداف لسانيات النص.  -
 يبعد عن النصوص ضعف التأليف ك النسج. فهو كما تُحسب للاتساؽ نقطة كونو يحفظ للنص نصيتو،-
فهو كلاـ الله  كدنيا.ريعة، كأخلاقا كسلوكا، كمنهجا كتصورا، كعلما كمعرفة، كدينا أختَا فالقرآف الكريم منهج رباني متكامل، عقيدة كش    

 .كىو نسيج كحده علما،تعالى الذم أحاط بكل شيء 
 .كاتساقهاكذلك ىو ما حاكلنا رصده كتتبعو في سعي حثي  لفهم الظواىر اللغوية القرآنية فهما جيدا، مع المحافظة على انسجاـ العبارات  
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 ساني العربي الحديث من مشكلة التعدد إلى دواعي التوحيدالمصطلح الل  
The Arab modern linguistic terminology from the diversity issue to 

unity causes 
 بن ناصر داية

 علي ي لونيس 2البليدة  جامعة
 الملخص

 الاضطرابساني العربي ابغديث وواقعو الذي يشهد اللوتوليده، وبالأخص وضع ابؼصطلح  يتناول البحث أهمية وضع ابؼصطلح
النظريات وابؼناىج اللسانية ابغديثة التي جاءت بجهاز مفاىيمي جديد يختلف عن  باختلافوعدم الاستقرار، وأىم ابؼشاكل التي يعانيها، 

 داخلها دلاليا. الثقافة اللغوية العربية، بفا أدى إلى تعدد ابؼصطلحات ابؼقابلة للمفهوم الواحد وتضاربها وت
ابؼصطلح  استقرارعرض البحث بؼشكلة أساسية من مشكلات ابؼصطلح اللساني وىو التعدد، ومدى تأثتَه السلبي على تلذا ي

اللساني وثباتو، وضرورة الدعوة إلى توحيد ىذه ابؼصطلحات ونشرىا، فيقتًح البحث في ختامو خطة عمل يراىا مناسبة لدفع اللغة العربية 
 م وبؼواجهة ىذه ابؼعضلة إما على مستوى الوضع أو التوحيد، لأن توحيد ابؼصطلح ىو توحيد لأمة بأكملها. بكو الأما

 الكلمات المفتاحية
 ابؼصطلح اللساني، ابؼفهوم، الوضع اللغوي، الاستعمال اللغوي، التعدد، التوحيد، التنميط.  

The Abstract 
The present research tackles the importance of terminology posing and its variations especially in the 
case of the modern Arabic Linguistic terminology, which undergoes disturbance and instability and 
the different problems it is facing concerning differences in theories and methods. These methods 
brought a new terminological system, which is inappropriate to the Arabic cultural language. This, led 
to the diversification of terminology as opposed to the “one concept”approachand its disruption as 

regards the meanin 
Thus, this research points out one of the most crucial issues which is plurality or diversification and 
low it affects negatively the stability and affirmation of the linguistic terminology, whence the urgent 
necessity to unify these terminologies and publish them. 
This work suggests in the end a suitable strategy to enable the Arabic language to move forward and 
face this issue as regards either, the posing or the unification because unifying terminology means 
unifying the whole nation. 
Key words 
Linguistic terminology, concept, language posing, language usage, diversification, unification, 
standardization. 
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 مقدمة
برقق بؽا   م التيافو، فابؼصطلحات ىي مفاتيح العلو تهتم دراسة أي علم من العلوم الاىتمام بدصطلحاتو بؼعرفة موضوعو وبؾالاتو وأىد   

ىائلا  . واللسانيات بحداثتها عرفت زبطاوثبات رصيدىا ابؼصطلحي اكتمالىو وتكاملها ونضجها، فمن مظاىر تقدم العلوم  استقلاليتها
ئق برليلها، لذا تعد دراسة ابؼصطلح اومناىجها وطر  والابذاىاتمن ابؼصطلحات، وتعددت بتعدد النظريات اللسانية واختلاف ابؼبادئ 

شهد التعدد والتباين وعدم   علم ابؼصطلح ولا سيما أنوفي اللساني من أىم القضايا التي شغلت بال اللسانيتُ وابؼتًبصتُ وابؼتخصصتُ
 الاستقرار.

 فهوم المصطلح اللسانيم .1
ابؼصطلح اللساني مرتبط بحقل علمي حديث وىو اللسانيات، الذي يدثل الدراسة ابؼوضوعية للسان البشري، فالدراسة اللغوية 

وىذا العلم لم يظهر إلا بعد تلك الثورة التي عرفتها الدراسات اللغوية  تقوم على الوصف ومعاينة الوقائع بعيدا عن الأحكام ابؼعيارية،
ألقى بؾموعة من الدروس  ، الذي(Ferdinand de Saussure)د دي سويسر نالتاريخية وابؼقارنة على يد العالم السويسري فردينا

ذا ما أدى إلى ظهور مفاىيم خاصة بهذه بباريس وحدد فيها موضوع ىذا العلم، وى 1911و 1906حول اللسانيات على طلبتو بتُ 
  عن ىذه ابؼفاىيم ابؼوضوعية.برالدراسات ابغديثة )الوصفية(، فتوجب وضع مصطلحات دقيقة تع

والعلمية،  بابؼوضوعيةعن معاني وأفكار لسانية، فهو يتسم  للتعبتَ نيو اللسانإذن، فابؼصطلح اللساني، ىو ابؼصطلح الذي يتداولو 
طلحات العلمية الأخرى، فهو بهذا ابؼنظور يدكن "أن يكون مظلة بحثية تضم برت جناحيها أعمالا علمية تبحث في فهو كغتَه من ابؼص

 ، باعتباره مصطلحا بـصصا بديدان علمي وىو اللسانيات.(1)ابؼصطلحات اللسانية لا في ابؼصطلح بعامة"
 واقع المصطلح اللساني العربي .2

يتجو إلى التًبصة والتعريب بدلا من وضع وتوليد مصطلحات من صميم اللغة العربية  -يومال–إن واقع ابؼصطلح اللساني العربي 
وذلك بالاعتماد على آليات ووسائل الوضع ابؼختلفة، ىذا ما أدى إلى عفوية ابؼصطلح اللساني واضطرابو وعدم استقراره، وكذا عدم 

طلحي، فبهذا يفتقد ابؼصطلح أىم خصائص الاصطلاح التي بذعلو تناسقو بسبب عدم وجود منهجية عمل موحدة تؤطر فيها العمل ابؼص
مصطلحا بدعناه الدقيق، وىي ضرورة بنائو على الاتفاق والتوحيد وعدم التعدد وأن يدتاز بالدقة والوضوح وعدم اللبس والغموض، وذلك 

وية ومكتب تنسيق التعريب، وابؼتمثلة في الابتعاد عن بالرغم من كل ابعهود التي بذلتها ابؼؤسسات اللغوية في العالم العربي كالمجامع اللغ
 العفوية بوضع أصول ضابطة وقرارات علمية مطبقة في صوغ ابؼصطلح وتوحيده.

وكما يعود سبب قصور ابؼصطلح اللساني وتذبذبو، باعتبار أن البضاعة غريبة مستوردة، فاللسانيات ابغديثة بكل مناىجها 
، حيث أن "لكل منها في الغالب مصطلحاتها التي تعكس مفاىيمها ابػاصة النابعة عن نظرياتها اللغوية، ومستوياتها ومدارسها أصلها غربي

، بدعتٌ لأن ابؼصطلح في اللسانيات العربية لو بظة (2)بل بقد في إطار ابؼدرسة الواحد تنوعا في ابؼصطلحات وفقا للاجتهادات بكل واحد"
كرية لكل باحث، لذلك تسعى معظم الدراسات اللغوية العربية إلى نقل ىذه ابؼعرفة اللسانية بكل التعدد والاختلاف باختلاف ابؼنابع الف

مصطلحاتها، "وما دمنا مستهلكتُ للعلم لا منتجتُ لو، وما دام أفقنا ابؼعرفي مازال بؿدودا ولا يرتقي إلى بؾاراة كل جديد على ساحة 
لن نقوى على نقلو من الغموض ابؼفضي إلى التعقيد، ومالم نفهم ابؼعتٌ فهما صائبا، فالبحث، يظل كنو تلك ابؼفاىيم غائما وشوبو كثتَ 

وتسميتو بدصطلحات عربية دقيقة، وتنحسر كنتيجة منطقية بؽذا الوضع ابؼهزوز دائرة ابؼوضوعية لتفسح المجال واسعا أمام ،  بدقة إلى لغتنا
من مرجع فكري، وأدوات معرفية تناسب التخصص الذي ينتمي إليو كل باحث، بفا الذاتية والتخمتُ والتصورات ابػاصة كل بدا توفر لديو 
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ساىم في تفاقم إشكالية تعدد ابؼصطلحات الدالة على ابؼفهوم نفسو أو بابؼقابل استعمال مصطلح واحد للدلالة على أكثر من 
 .(3)مفهوم"

طبيعة العلم في حد ذاتو وحداثة اللسانيات بدفاىيمها فوضعية ابؼصطلح اللساني في الوطن العربي جد معقدة، وذلك يعود إلى 
لابذاىات االعربي القديم أو فقو اللغة وبالإضافة إلى تداخل ىذا العلم بشتى ابؼعارف والعلوم وكذا اختلاف  النحو ابعديدة التي بزتلف عن

 تطلق منها.الفكرية التي ينطلق منها كل باحث في تربصتو للمصطلح اللساني واللغة ابؼصدر التي ي
 مشكلات المصطلح اللساني العربي .3

تشهد اللسانيات ابغديثة تعددا في ابذاىاتها واختلافا في منهاجها لاختلاف طبيعة ىذا العلم وبسيزه عن باقي العلوم الطبيعية 
–ة النشأة، "وابغق أن اللسانيات الأخرى، وىذا ليس فقط بالنسبة للثقافة العربية، بل وحتى في الثقافة الغربية باعتباره من العلوم ابغديث

تتصل بوضع بشرات الدرس الأجنبي في متناول الباحثتُ العرب من حيث اللغة  تعاني أساسا ما تعانيو العلوم ابؼقتًضة من مشكلات -اليوم
ستمرا دون انقطاع وبابتداع والأسلوب والطرق ابؼنهجية، وبدتابعة التطور العلمي السريع حتى يبقى الاتصال بتُ الدرستُ العربي والأجنبي م

، وبدا أن ابؼصطلحات ىي مفاتيح العلوم، فإن نشأة العلوم (4)ابؼصطلحات ابؼوافقة للعلم من جهة وابؼستمدة من اللغة من جهة أخرى"
لذلك فإنو من صطلحاتها وثباتها ووصفها وتعبتَىا بدقة عن ابؼفاىيم، و بدوتطورىا واكتمابؽا وإبداع مفاىيمها ووضوحها مرتبط بالأساس 

، ووضع ابؼصطلحات ابؼلائمة للمفاىيم ابؼراد برديد دلالتها الصعب أن يتطور البحث العلمي في اللسانيات، إذا لم يسبقو تطوير في وسائلو
 .ويدكن النظر إلى مشكلات ابؼصطلح اللساني من وجهتتُ، الأولى عامة والأخرى خاصة

 العامةالوجهة  .1.3
تداولة في الكتب والدوريات وابؼؤسسات اللسانية وتداخلها بفا يعرقل مسار عمل الباحثتُ العرب تتمثل في كثرة ابؼصطلحات ابؼ

في  في اختيارىم للمصطلحات ابؼناسبة ابؼقابلة للمفاىيم ابؼراد نقلها، وإغفال التًاث العلمي العربي إذ غالبا ما يستخدم ابؼصطلح التًاثي
اث، وجععل القارئ يتًدد في فهم ابؼصطلح بتُ الدلالة القديدة والدلالة ابعديدة، ففي ىذه مقابل مفهوم جديد يختلف عن مفهومو في التً 

ع ابغالة من ابؼستحسن ترك ابؼفهوم القديم بدصطلحو التًاثي ووضع للمفهوم ابعديد مصطلحا مناسبا بدا تتيحو اللغة العربية من وسائل الوض
التًبصة، ىكذا حتى لا يحدث غموض ولبس وخلط في ابؼفاىيم لدى القارئ العربي، وكذا ابؼختلفة كالاشتقاق والمجاز والتعريب والنحت و 

بركم الوضع الفردي وىذا ما يؤدي إلى عدم الاتفاق على منهجية بؿددة عند وضع ابؼصطلح وما ينجم عنو ىو التعدد والتباين، بالإضافة 
امع اللغوية عبر اقطار الوطن العربي وعدم الالتزام بخطة واحدة أو استًاتيجية بؼا سبق، غياب التنسيق بتُ ابؽيئات وابؼؤسسات العلمية والمج

 في وضع ابؼصطلحات، ىذا ما أدى إلى عدم توحيدىا وإلى تعددىا.
 ة الخاصةالوجه.  2.3

 فتخص ابؼصطلح اللساني وابؼتمثلة في: 
 التعدد . أ

والاضطراب والفوضى ابؼصطلحية التي تعاني منها  ضو مغيعتبر من أكبر ابؼشكلات التي تؤدي إلى حالات كثتَة من اللبس وال
الساحة العربية "فهو ظاىرة غتَ صحيحة ظهرت بدحاولة ىدم مصطلحات حديثة مستنفرة، لم تكن بشة ضرورة لإعادة النظر في ىذه 

 .(5)الباحثتُ" دابؼصطلحات الأساسية التي كانت استقرت عن
 والتعدد يدكن أن يظهر على نوعتُ:
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 مصطلحات للمفهوم الواحدتعدد ال 
وتباين ابؼنهجيات ابؼتبعة في وضع  اختلافكثتَا ما بقد "للمفهوم الواحد أكثر من مقابل، ولعل السبب في ذلك يرجع إلى 

ث ابؼصطلحات في الوطن العربي، من ذلك ابؼناىج ابؼعتمدة من قبل المجامع اللغوية والابرادات العلمية العربية، فبعضها يرجع إلى التًا
، فهناك من ينادي بالأصالة في البحث وذلك بالعودة إلى التًاث (6)"النحتالأصيل أو الاشتقاق وبعضها الآخر يفضل الاقتًاض أو 

 العربي القديم والاعتماد على الاشتقاق في وضع ابؼصطلحات، أما فريق آخر فينادي بالتعريب أي باقتباس ابؼصطلحات بلفظها وبحرفها.
، (Linguistique)تعدد ابؼصطلحات العربية الدالة على مفهوم واحد، ىو تعدد ابؼصطلحات الدالة على ومن الأمثلة على 

 والتي أحصاىا عبد السلام ابؼسدي في ثلاثة وعشرين مصطلحا "اللانغويستيك، فقو اللغة، علم اللغة، علم اللغة ابغديث، علم اللغة العام،
علم اللغات، علم اللغات العام، علوم اللغة، علم اللسان، علم اللسان البشري، علم اللسانة، علم اللغة العام ابغديث، علم فقو اللغة، 

الدراسات اللغوية ابغديثة، الدراسات اللغوية ابؼعاصرة، النظر اللغوي ابغديث، علم اللغويات ابغديث، اللغويات ابعديدة، اللغويات، 
 .(7)ة، الألسنيات، اللسانيات"يالألسن

لبحث الصوتي مصطلحات عدة، كعلم الأصوات، الصوتيات، علم الصوت...وغتَىا، وعلى البحث لى اعكما أطلقت 
 ابؼعجمي، علم ابؼعاجم، معجميات، ابؼعجمية وغتَىا.

فنجد مفهوما واحدا عبر عنو بأكثر من مصطلح، وىذا ما يعرقل عمل الباحث أو القارئ العربي، وجععل العمل ابؼصطلحي 
 والغموض. العربي يشوبو النقص

 تعدد المفاهيم للمصطلح الواحد 
إذا كان تعدد ابؼصطلحات للمفهوم الواحد يعتبر من بتُ إشكالات البحث ابؼصطلحي العربي، فإن تعدد ابؼفاىيم للمصطلح 

 الواحد، يعتبر أيضا من بتُ الإشكالات التي تقلل درجة الوضوح والتي تؤدي إلى حالات كثتَة من اللبس والغموض.
سلم بو مقابلة عدة مفاىيم بعدة مصطلحات بـتلفة، ولا يصح وضع مصطلح واحد لعدة مفاىيم، ولكي يتضح الأمر من ابؼف

(، وتقابل أيضا نيأي )اقتًا (Associative)نقدم مثلا على ذلك "استخدام مصطلح )سياق(، حيث يقابلو بعض اللغويون بدصطلح 
 .(8)وىذا ىو الصحيح" (Contextual)بدصطلح أي )تركيبي( وتقابل أيضا  (Syntagnaticمصطلح)ب 

 
 ضعف دلالة المصطلح ونقص الدقة العلمية: . ب

من شروط فإن البحث في دلالة ابؼصطلح ىي أىم ما يهم الباحث، لذلك ينبغي أن تكون بؿدودة ومضبوطة ضبطا دقيقا، 
ضطراب في الدلالة، أثناء تربصة ابؼصطلح الأجنبي، وضع ابؼصطلحات، الدقة والوضوح، ولكن ابؼصطلح اللساني العربي يعاني الضعف والا

 "فيلجأ إلى التعبتَ عن ابؼصطلح بجملة أو أكثر بدل أن يضع لو كلمة واحدة أو تركيبا إضافيا أو وصفيا أو بكو ذلك، والنتيجة التي يفضي
و باللفظ العربي أو ابؼعرب، ومن أمثلة إليها ىذا ابؼسلك ىي الإبقاء على وجود ابؼصطلح الأجنبي أساسا وترسيخو بدل الاستغناء عن

نطاق اللغة والعلم، ما وضع بإزاء  العبارات الشارحة التي تفسر دلالة ابؼصطلح الأجنبي، ولا تهتم بوضع ابؼقابل العربي ذي الدلالة المحددة في
دراسة اللغة في حالة تطور  (Diachronie)(: دراسة اللغة في حالة استقرار وSynchronieابؼصطلحات التالية وىي: )

(acoustique"دراسة ابؼوجات اللغوية الصوتية )(9) ،فتضارب ىذه ابؼصطلحات وتداخلها دلاليا، يعرقل مسار تعلمها وبرصيلها ،
بسبب عدم دقتها ووضوحها، فيجد ابؼتعلم نفسو أمام بصل لغوية غتَ واضحة يصعب استيعابها، فلذلك يشتًط في وضع ابؼصطلحات 

 ة والوضوح تفاديا للبس والغموض.الدق



 عشر تاسعالعدد ال                                         تخصّصة حولية أكاديمية دولية محكّمة م   الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 143 ~ 
 

 دواعي توحيد المصطلح اللساني في البحث العلمي الحديث .4
 مفهوم توحيد المصطلحات

ىو اتفاق ابؼتخصصتُ في وضع مصطلح بعينو دون غتَه للدلالة على مفهوم معتُ في بؾال علمي بؿدد داخل لغة واحدة، 
صطلحات ووجود أكثر من مصطلح بؼفهوم واحد أو تعدد ابؼفاىيم بؼصطلح وجاءت دواعي توحيد ابؼصطلحات إلى إشكالية تعدد ابؼ

واء  واحد، وىذه ابؼعضلة تعود إلى كثرة ابؼصطلحات الأجنبية الوافدة إلى اللغة العربية من علوم شتى واختلاف ابعهات الواضعة في تربصتها س
 كانت فردية أم بصاعية.

ة توحيد ابؼصطلحات، بالرغم و امع اللغوية وابؽيئات وابؼؤسسات العلمية في ضر وللحد من ىذه ابؼعضلة، اجتهدت العديد من المج
من أن بؿاولاتها كانت بطيئة بابؼقارنة مع سرعة التقدم التكنولوجي والكم ابؽائل من ابؼصطلحات الوافدة من لغات أجنبية عدة ومن علوم 

 بـتلفة إلى اللغة العربية.
، الدور الأساسي في تنسيق ابؼصطلح العربي وتوحيده وفي 1969أنشئ في الرباط سنة  فلقد كان بؼكتب تنسيق التعريب الذي

( وىي مرحلة التصور، وابػطة الثانية 1983-1969: ابػطة الأولى )(10)وضع خطة واضحة ابؼعالم في إعداد ابؼعاجم ابؼوحدة، وىي
( 2000-1990ابػطة الثالثة )بؼهتٍ وابعامعي والعالي، و ( مرحلة إعداد معاجم في موضوعات التعليم العام والتقتٍ وا1984-1989)

عداد معاجم في ابؼصطلحات العلمية إ( مرحلة 2010-2000عداد معاجم في موضوعات علمية بـتلفة، وابػطة الرابعة )ة إمرحل
 الأساسية لمجمل ابؼعارف الإنسانية.

ن 1971، بقد مؤبسر بؾمع اللغة العربية بالقاىرة سنة ومن ابؼؤبسرات التي انعقدت في سبيل توحيد منهجيات البحث ابؼصطلحي
 :(11)وكان موضوعو "توحيد ابؼصطلحات العلمية العربية"، وتتلخص ىذه ابؼبادئ في

   ؛كل بزصص علمي وتقتٍ علمي على حدةتوحيد مصطلحات 
  ؛العربية كي لا يتم النقل عشوائيابرديد ابؼصطلحات ابؼراد نقلها إلى 
 ؛خدمة في البلاد العربية ابؼختلفةية للألفاظ الأجنبية ابؼستبصع ابؼقابلات العرب 
  التنسيق بتُ جهود ابؼشتغلتُ بابؼصطلحات واستثمار ابؼؤبسرات في مناقشة أعمابؽم وإثرائها للتوصل إلى نتائج تفيد في القضاء على

 مشكلة التعدد ابؼصطلحي تدرجعيا.
را لبطئ حركة المجامع اللغوية وغياب الوحدة في تنسيق ابؼصطلحات ولأن مسالة وضع ابؼصطلحات ليست بالأمر ابؽتُ، ونظ

سس معينة متفق عليها مسبقا من طرف اللجان ابؼختصة إما على ابؼستوى أن توحيد ابؼصطلحات يتطلب تطبيق مبادئ و وإقرارىا، لأ
ار ىذه التجربة، إذ لاحظ مصطفة الشهابي الوطتٍ أو على ابؼستوى القومي، لتضمن وحدة ابؼنهجية، ىذا ما دفع بالأفراد إلى خوض غم

، أن الشعور بضرورة توحيد ابؼصطلحات العلمية، أصبح في البلاد العربية شعورا عاما، (12)في بحثو "توحيد ابؼصطلحات في البلاد العربية"
ت العلمية داءٌ من أدواء لغتنا والآراء متضاربة في الوسائل التي جعب التوسل بها لبلوغ ىذه الغاية، وكما يرى أن اختلاف ابؼصطلحا

الضادية، ويرجع الاضطراب في توحيد ابؼصطلح إلى ابػلاف القائم في شأن الطرق العلمية في نقلو، وذلك بقولو: "لقد كثر ابؼتصدون 
الضهور، وثالث  لوضع ابؼصطلحات العلمية بلساتا، فهذا يعمل تلبية بؽوى في نفسو وتعشقا بؽذه اللغة، وثان يعمل مدفوعا بالغرور وحب

 .(13)للتجارة وما فيها من كسب للمال، ورابع تلبية لرغبات دول أجنبية تريد بث نفوذىا بطريق الثقافة، وىلم جرا"
 :(14)أما الباحث "بؿمد راشد ابغمزاوي"، فقد اعتمد على بطسة طرق أساسية في توحيده للمصطلح، وابؼتمثلة كالآتي

 ؛ة ابؼتعلقة بابؼوضوع ابؼطروقساسياعتماد ابؼصادر وابؼراجع الأ 
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 ؛الاعتًاف والوعي بدبدأ التًبصة، وأن تربصة ابؼصطلح الواحد بدتًادفات أمر وارد لابد من تسجيلو والاقتناع بو 
 استقراء ابؼتًبصات ابؼتعلقة بديدان معتُ من ميادين العلوم والتكنولوجيا. وىذا يقتضي تقصي شامل وعميق بعميع و  جرد

 ؛ئة عن ابؼفهوم الأصلي والمحيط بواجدة، كتابة واستعمالو، وذلك بؼعرفة ابؼفاىيم الناشابؼصطلحات ابؼتو 
 ؛(15)استخراج ابؼصطلحات ابؼتًادفة التي بؽا صلة بابؼفهوم الأصلي، وذلك بالاعتماد على ابعذاذات 
 ومقاييسو.  (16)نميطإخضاع ابؼصطلحات ابؼتًادفة ابؼنتقاة إن وجدت مع مصادرىا، ومراجعها ابؼضبوطة بؼبادئ الت 

في حتُ أكد "عبد الربضن ابغاج صالح" على أن توحيد ابؼصطلحات العربية يتم بتوحيد منهجيات البحث والوضع، فاللغة وضع 
واستعمال، لذلك لابد على واضعي ابؼصطلحات الاىتمام ليس فحسب بطرق الوضع بل كذلك بكيفية استعمال تلك اللغة التي بزضع 

وحاجاتهم  اىتماماتهمت خاصة: "فاللغوي الذي لا يهتم بذلك فمثلو كمثل الصانع يضع للناس أدوات دون أن يراعي لقوانتُ وكيفيا
، فيمكن التغلب على (17)ابغقيقية ودون أن يلتفت إلى ما يناسبهم من تلك الأدوات وما بسيل إليو طباعهم ويستخفونو ويستحسنونو"

حات وتداوبؽا وتعليمها في البحث العلمي ابعامعي، وأن لا تبقى رىينة رفوف ابؼكاتب، لأن ابؼصطل استعمالمشكلة التوحيد في حالة 
ولا يدكن أن يتحقق ذلك إلا بالتعاون مع ابؽيئات وابؼؤسسات العلمية على مستوى الوطن العربي  والاستعمالحياة ابؼصطلح بالكتب 

 حسب ما تتيحو اللغة العربية من خصائص.  على منهجية عمل واحدة ومبادئ وأساليب متفق عليها والاتفاق
 خاتمة

، وكل ىذا لا يأتي واستمراريتهاإن اللغة العربية اليوم لغة برتضر ما لم توفر بؽا الشروط والإمكانات ابؼناسبة التي تضمن بؽا بقاءىا 
في المجالات والبحوث العلمية  استعمالمن عدم بل بتظافر جهود العاملتُ على تطورىا وأن لا تبقى لغة رىينة رفوف ابؼكتبات بل لغة 

 والمحافل الدولية. 
فكل المحاولات التي جاءت في بؾال توحيد ابؼصطلحات سواءا كانت فردية أو بصاعية لم تصل إلى النتائج ابؼوجودة ولم برقق 

 احد. أىدافها بل زادت من تعقيد البحث ابؼصطلحي العربي بإزاء تعدد ابؼتًادفات ابؼقابلة للمفهوم الو 
 لذلك للحد من مشكلة التعدد والسعي بكو التوحيد، نقتًح بعض ابغلول عساىا تكون السبيل بكو حل ىذه ابؼعضلة:

  تشجيع وبرفيز الإبداع والتأليف العلمي العربي ودعمو، حتى نؤسس لغة عربية علمية بدبادئها ونظرياتها ومناىجها ابػاصة ابؼبنية
 على مصطلحات عربية أصيلة؛ 

  تدعيم ابؼشاريع اللغوية في الوطن العربي الساعية إلى ترقية اللغة العربية وتنميتها كمشروع الذختَة العربية، الذي يرأسو ة ضرور
بابغاسوب يعزز القدرة  "عبد الربضان ابغاج صالح"، والذي يهدف إلى إنشاء بنوك ومعاجم إلكتًونية للغة العربية، ولأن ربط اللغة الدكتور

العصور وىذا ما يساعد في وضع ابؼصطلحات، وكما يسهل  ستعملت عبرابؼعطيات وبززينها في ذاكرتو وحصر الألفاظ التي على معابعة ا
 ؛صة باللغة العربية قديدا وحديثاعلى الدراسات والبحوث وابؼقالات ابػا الاطلاعمسافة البحث لدى الباحث واللغوي وبسكنو من 

 ؛عربي مصطلحات علمية عربية موحدةلطالب التعريب التعليم ابعامعي، حتى يتلقى ا 
  عن الأعمال الفردية التي يتعصب فيها كل باحث بؼذىبو ولرأيو،  والابتعادتظافر ابعهود ابعماعية لدى ابؼؤسسات والندوات العلمية

 ؛تسعى إلى توحيد ابؼصطلح اللساني وذلك من أجل الوصول إلى منهجية عمل
 ؛بيقية في إنتاج ابؼصطلح اللسانيمبنية على مبادئ وأسس تط بوطةضرصد منهجية علمية دقيقة وم 
  ؛موحدة في وضع ابؼصطلح وتوليدهتكوين بعان بـتصة، تقوم بإتباع سياسة لغوية 
 ؛لم ابؼصطلح واللسانيات والتًبصةتعزيز التعاون بتُ ابؼتخصصتُ في ع 
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 ؛، إذ لكل لغة بفيزاتها ابػاصة والصرفي والتًكيبي والدلاليها الصوتيئمراعاة خصوصية اللغة العربية وما يضمن بؽا ابغفاظ على بنا 
  ً؛جم العربي في تربصتو للمصطلحاتالعناية بالتًبصة وأساليبها وتقنياتها ورسم خطة موحدة تبتُ ابؼسار الذي يستَ عليو ابؼت 
   كذلك مرحلية حسب تأليف وإعداد معاجم علمية متخصصة بدبادئ مصطلحية ومعجمية حديثة، وأن تكون ىذه ابؼعاجم

 .خاصة بالنسبة للمعاجم ابؼدرسية الفئات والأعمار ابؼتعلمة،
وفي الأختَ، نأمل أن برظى ىذه ابغلول ابؼقتًحة الاىتمام والدراسة، لأنو يستحيل الوصول إلى وضع مصطلحات علمية موحدة 

سياسة لغوية شاملة وبزطيط علمي يضع ضمن اىتماماتو وابغد من تعددىا وعدم استقرارىا، مالم تتوصل الدراسات اللغوية العربية إلى 
 توحيد اللسان العربي في مستوى نظرياتو ومصطلحاتو. 

فوحدة ابؼصطلح توحيد للغة العربية وبقائها على وتتَة واحدة وضمان استمراريتها وبذددىا، لذلك لا بد من عدم التهاون بهذه 
 القضية والدعوة إلى تطبيقها. 
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 "دور الترجمة في صياغة المصطلح العلمي في العلوم اللسانية"
The Role of Translation in the Formulation of Scientific  

Terminology in Linguistic Sciences 

 

 الدكتورة : فايزة حسناوي                                                                 

 –المديــــة  -جامعة د .  يحي  فارس                                                        
 
 

:  يتناول  البحث  إشكالية التًجمة ودورىا  في صياغة   الدصطلح العلمي في العلوم اللسانية ، غتَ معتبر التًجمة  لررد  استبدال  الملخص
للتعبتَ للتعبتَ عن الدعتٌ في غتَ لغتو ، سواء على صعيد الفهم  ، وآليات صياغتو  لألفاظ بتُ لغتي الدصدر والذدف  ، و لكن وسيلة عبور

                        أو على مستوى تدريسو . ومفاتيح  ىذا العبور ىي الدصطلحات .                                                                     
 .الفهم   -آليات الصياغة   -البحث اللساني   -الدصطلح العلمي    -ة :    التًجم المفتاحية  الكلمات

Abstract : 

   The present study tackles the topic of translation and its role in formulating scientific terms in the 

field of linguistic sciences. Translation is not the substitution of words between the source and the 

target languages, but rather a means of transition , to re-express meaning in another language , 

either at the level of understanding , and the mechanisms of meaning’s constitution , or at the level 

of its teaching . The keys of this interlingual communication is “scientific terms” . 

Keywords:  translation , scientific terminology , linguistic research. 
 

 ةمقدم
للتًجمة دور عظيم وحيوي، لا غتٌ عنو في التواصل بتُ بتٍ الإنسان، لاسيما في نقل الدعارف والعلوم وتبادل الدعلومات 

 والثقافات بتُ الأمم والشعوب.
 حول  العالد وتزداد ألعية التًجمة اليوم، نتيجة التقدم التكنولوجي، والانفجار الدعرفي الذائل، وتطور وسائل الاتصال والإعلام التي

أخذ لشن سبقها ولشن عاصرىا، ومن ثم فهي تستفيد وتفيد بواسطة التًجمة التي تمة أن أإلذ شبو قرية صغتَة، لذلك كان من اللازم على كل 
أضح  جسر تواصل تعبر الثقافات من خلالو إلذ باقي المجتمعات من حولذا من دون تأشتَة عبور، ىكذا تبتٍ التًجمة جسورا بتُ 

اجتماعيا، فالتًجمة ىي البوابة أو  ماعات البشرية الدختلفة، فتيسر التواصل والتفاعل بينها، سواء أكان ىذا التفاعل اقتصاديا أو ثقافياالج
 .(1)أو يقتحم الآخر الذات"        التي تعبر منها الذات إلذ الآخر 

قد بقي  التًجمة إلذ عهد قريب في العلوم اللسانية فالعلمي  ن الحقول الدعرفية التي تأثرت بحركة التًجمة حقل الدصطلحمومن ثم ف
ىدف الدتًجم ليس بالضرورة اكتشاف المجهول، بل العبور إلذ وسيلة تعبتَ عن  وجها من وجوه الكتابة اللسانية التي غرضها الإفهام، إذ أن

وىذا  .(2)ومفاتيح ىذا العبور ىي الدصطلحات، يسوالدعتٌ في غتَ لغتو، سواءا على صعيد الفهم أو آليات صياغتو أو على مستوى تدر 
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في  يعتٍ أن التًجمة تسعى دائما إلذ ردم الذوة بتُ الذات والآخر من خلال التعبتَ عن الدعاني التي تختلج في الصدور، والأفكار التي تدور
 الأذىان، لشا تسمح في توسيع أفق الدعرفة وتطوير اللغة وتلقيح الثقافة.

 تًجمة؟ وما مواصفات ومؤىلات الدتًجم العلمي؟إذا فما ىي ال -
 وما ىو الدصطلح؟ وما طبيعة العلم الذي يهتم بو؟ -
 وكيف لؽكن لتًجمة الدصطلح العلمي أن يسهم في تطوير البحث اللساني عند العرب؟ -

 ىذه الأسئلة وأخرى، ىي ما سأحاول الإجابة عنها من خلال أوراق ىذا البحث.
 أولا: تعريف الترجمة

أبسط تعريف للتًجمة ىو: "أنو نشاط يتضمن نقل معاني من لغة لأخرى مع مراعاة الدقة والأسلوب، إذ ىناك معياران لابد إن 
من مراعاتهما عند نقل نص من لغة لأخرى حتى يتم تسمية ذلك ترجمة، فالدقة تعتٍ مراعاة المحتوى الدلالر أو لزتوى النص الأصلي، أما 

 .(3)تقنيا" ملجو الدقيق الذي لػيط بالنص سواء أكان أدبيا أم علميا أالأسلوب فمعناه التقيد با
فالتًجمة إذن تعتمد على أساسيتُ مهمتُ: الدعتٌ والأسلوب وذلك حتى يضمن الدتًجم سلامة الدعتٌ من جهة واللغة من جهة 

 أخرى، فلا تكون التًجمة بذلك خيانة للنص الأصلي.
ولطلص  (4)مقابلها العربي الدوضوع من قبل" –وىو في الغالب مصطلح علمي  –مة الأجنبية وعرف  التًجمة كالآتي: "إعطاء الكل

تلقي أو إلذ الدعاني الجامعة بتُ ىذين التعريفتُ أن التًجمة عملية توسط بتُ لغتتُ أو ثقافتتُ تتمثل في تحويل نص من لغة الدصدر إلذ لغة الد
 الذدف.

 : الترجمة الحرفية والترجمة بالمعنى .1
فيها تفستَ الدفردات والعبارات وترجمتها  إلذ لغة أخرى، الدرحلة التي ةالتًجمة ىي نقل الألفاظ والأفكار والتًاكيب في نص ما بلغ

إلذ مقابلاتها، وىي الدرحلة الأولذ التي نعنيها بحكم أن مهمة الدصطلحيتُ تتعلق بالدفردات، الكلمة لا تفهم إلا من السياق الذي ردت 
دد من قبل موضوع النص وأفكاره العامة، ذلك أن لكل كلمة معتٌ معجميا لغويا وعدة معان استعمالية اصطلاحية، وترجمة فيو، والمح

 (الكلمة بمعناىا اللغوي الدعجمي ىو ما يسمى )بالتًجمة الحرفية( وترجمتها بمعناىا الاستعمالر الاصطلاحي ىوما يسمى )بالتًجمة بالدعتٌ
(5). 
 : المترجم العلمي مواصفات ومؤهلات .2

ترجمة الدصطلح اللساني ولغعلها تختلف عن غتَىا من الدصطلحات التي يغلب عليها الطابع الأدبي، أن النص العلمي  إن ما لؽيز
يتطلب خلفية علمية عميقة، ولا يقتصر على الدعرفة اللغوية، بل وتذىب فيو التًجمة إلذ حدود لؽكن أن نسميها حدود ما قبل وما بعد 

نص، فقد تتطلب ترجمة النص الأدبي ضرورة الإلدام بثقافة اللغة الدصدر والقدرة على الولوج إلذ فكر ومشاعر الدؤلف، وىذا أيضا لو ال
مكانة في التًجمة العلمية إلا أن ىناك ضرورة أخرى لابد وأن نذكرىا وىي ضرورة الإلدام الكاف بالعلم والتخصص الذي تتم فيو التًجمة 

ا فلا عجب أن نرى أن غالبية من يبرعون في التًجمة العلمية ىم أىل العلم ودارسيو، بل وىم الأقدر على إخراج ترجمات عبقرية العلمية، لذ
 دقيقة إذا ما توفر لديهم معرفة لغوية ثنائية على الأقل ومعرفة فنية بأساليب التًجمة والصياغة.

غتي الدصدر والذدف، ولا وضع مصطلحات من لغة ما مكان ما يقابلها من إن التًجمة العلمية ليس  لررد استبدال لألفاظ بتُ ل
التًجمة لغة أخرى، فحتى النصوص العلمية لا تخلو من تكوينات لغوية وأسلوبية لػتاج الدتًجم إلذ معرفتها والإلدام بها، فواقع الأمر أن عملية 

الثقافية وقاعدتو ىي الدعرفة العلمية، ولا لؽكن للمتًجم أن يبرع في ترجمتو ما  أشبو بمثلث متساو الأضلاع ساقيو لعا الدعرفة اللغوية والدعرفة
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العلمية لد تتحقق لديو ىذه الشروط الدعرفية الثلاثة سواء على مستوى اللغة أو الثقافة أو العلم. إن الاختلاف بتُ التًجمة الأدبية والتًجمة 
النصوص العلمية وطبيعة عمل ودور وغاية الدتًجم الأدبي والدتًجم العلمي، فالدتًجم إلظا نتج عن الاختلاف بتُ طبيعة النصوص الأدبية و 

الأدبي يسعى إلذ خلق تأثتَ شعوري من خلال بيئة لغوية ذات صبغة جمالية، أما الدتًجم العلمي فيسعى إلذ نقل عقلي لدفاىيم لرردة من 
لي أما الدتًجم العلمي فيهتم بتًتيب أفكار النص حتى وإن أدت الصياغة إلذ العاطفة، والدتًجم الأدبي يهتم بمحاكاة أسلوب الدؤلف الأص

 الابتعاد عن الأسلوب الجميل.
ونظرا لأن العلم الواحد قد تندرج تحتو لرالات وتخصصات متعددة، فقد ظهر ما لؽكننا أن نسميو اللغة التخصصية التي تختلف 

م الواحد وفق الدفاىيم التي تعبر عنها في كل تخصص، لذا فإن الدتًجم العلمي من علم إلذ علم ومن تخصص إلذ تخصص في نطاق العل
الدتخصص لابد وأن لؽتلك مهارات خاصة ىي: الحصول على الدعلومات والدصادر الدتخصصة، وتحديد الدصطلحات التخصصية، 

لؼفي الدتًجم ذاتو ويتفادى الظهور كوسيط بتُ  والاستنتاج الدنطقي، التمييز بتُ أنواع النصوص، وإذا كان  أمانة التًجمة تقتضي أن
فادى صاحب النص ومتلقيو، فإن التًجمة العلمية أسهل من التًجمة الأدبية في تحقيق ىذا الأمر، حيث يلتزم الدتًجم بالدقة الدتناىية التي تت

 أي تصرف أو تدخل من الدتًجم في أسلوب وصياغة ومضمون النص الأصلي.
 ه .خصائص المترجم وسمات

ىناك خصائص وسمات لابد وأن لؽتاز بها من يقوم بعملية التًجمة، والتي نؤكد على أنها تتخطى بكثتَ النقل اللفظي أو التعامل 
، وفيما اللغوي المحض ويأتي تعريف الدتًجم كفاعل وقائم بعملية التًجمة ويتطابق دوره مع التعريفات الدختلفة التي أوردناىا في تعريف التًجمة

 سنورد الصفات الأساسية التي ينبغي على الدتًجم أن يتصف بها وىي: يلي
 التمكن من لغتي الدصدر والذدف. .1
 الإلدام بثقافة لغتي الدصدر والذدف. .2
 معرفة العلم الذي يتناولو النص الأصلي. .3

ف فحسب، فلعل ىذا ىو أيسر إن إعداد الدتًجم وتأىيلو لا يقوم على رفع القدرات اللغوية لديو سواء في لغة الدصدر ولغة الذد
لدام الأمور التي يقتضيها خلق متًجم ماىر، بل لؽتد الأمر إلذ ضرورة معرفة جوىر التًجمة وأسسها وأساليبها ونظرياتها وأدواتها، وكذلك الإ

ا تكون بأضلاع الدثلث بمختلف الدعارف خاصة تلك التي تتعلق بنوعية النصوص التي يقوم بتًجمتها، فالركائز الأساسية للتًجمة أشبو م
على التعبتَ  حيث لؽثل الضلع الألؽن تدام الدعرفة باللغة الدصدر والقدرة على التعبتَ بها ولؽثل الضلع الأيسر تدام الدعرفة باللغة الذدف والقدرة

لطبيعة عمل الدتًجم  بها، أما قاعدة الدثلث فهي معرفة أسس العلم أو الفن الخاص بالنص الأصلي .... ويتضح ذلك من وصف الجاحظ
 في قولو: )لابد للتًجمان من أن يكون بيانو في نفس التًجمة في وزن علمو في نفس الدعرفة، وينبغي أن يكون أعلم الناس باللغة الدنقولة

قادرا على أداء  (. ويذىب في توضيحو لذذا بقولو )إن الدتًجم لن يكون124والدنقول إليها حتى يكون منهما سواء وغاية()البيان والتبيتُ 
ت الأفكار الأجنبية وتسليم معانيها والإخبار عنها على حقها وصدقها إلا إذا بلغ في العلم بمعانيها واستعمالات تصاريف ألفاظها وتأويلا

 ((.125لسارجها مبلغ الدؤلف الأصلي في اللغة الأجنبية()البيان والتبيتُ 
ن يتم إسناد الأمر إلذ غتَ أىلو، وأن يدخل إلذ عالد التًجمة من لا درىم ولا إن من أىم الدشكلات التي تواجو صنعة التًجمة أ

ك أيضا دينار لو سوى بعض إلدام بلغة أجنبية، والأمر لا يقتصر عند ذوي الدعرفة السطحية والذين يفتقرون إلذ الدعرفة اللغوية الكافية بل ىنا
علم لذم بها على الإطلاق مكتفتُ بقدرتهم على البحث في الدعاجم والقواميس من يعمدون إلذ التًجمة في صنوف من العلوم والفنون لا 
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عن معتٌ الألفاظ، فيقومون باستبدال الألفاظ في اللغة الأصل بما يرادفها من اللغة الذدف، فيكون الناتج نصا مشوىا يعكس جهل القائم 
 بالتًجمة.

 ية قد يتخذ الدسار التالر:ووفقا لدا تقدم فإن ستَ عملية التًجمة في النصوص العلم
 الإطلاع على النص وقراءتو الدتعمقة. -
 تحديد الأفكار والأسلوب والخلفية الثقافية. -
 استخلاص وتحديد الدفاىيم والدصطلحات الواردة. -
 إلغاد الدصطلحات والتعبتَات الدكافئة في اللغة الذدف إن وجدت. -
 الذدف ومقارنتها بنظتَاتها في اللغة الدصدر. معرفة معاني ودلالات الدصطلحات والتعبتَات في اللغة -
 استخلاص وتحديد الدصطلحات والتعبتَات التي لا يوجد لذا مقابل في اللغة الدصدر )اللغة العربية(. -
 تحليل وفهم الدصطلحات والتعبتَات الجديدة ولزاولة إلغاد مقابلات لذا في اللغة العربية من خلال العمليات اللغوية. -
 عريفية تبتُ مفهوم ودلالة ونطاق استخدام كل تعبتَ ومصطلح جديد.وضع مسارد ت -

 ثانيا: تعريف المصطلح
 تعريف لغة: .1

ىـ( مادة صلح: "الصاد واللام والحاء أصل واحد يدل على خلاف  395جاء في معجم مقاييس اللغة لأحمد بن فارس )ت 
 .(6)دالفسا

الفساد، تقول صلح الشيء يصلح صلوحا، مثل: دخل يدخل  ىـ( قال: "صلح: الصلاح ضد 444أما الجوىري )ت حوالر 
دخولا، والصلاح يكسر الصاد: الدصالحة، والاسم الصلح، وقد اصطلحا وتصالحا واصّالحا أيضا مشددة الصاد والإصلاح نقيض 

 .(7) الفساد...."
وصلوحا ...  صلح، صلاحاىـ(: "صلح: الصلاح ضد الفساد، صلح، يصلح، ي 711ويقول إبن منظور في لسان العرب )ت: 

 .(8) والصلح: تصالح القوم بينهم، والصلح: السلم وقد اصطلحوا وصالحوا، واصلحوا، وتصالحوا، واصالحوا مشددة الصاد ...."
ىذا ما جاء في بعض الدعاجم العربية القدلؽة أما الدعاجم الحديثة فقد تناول الدعجم الوسيط مادة )صلح( حيث جاء فيو "صلح: 

وصلوحا: زال عنو الفساد". اصطلح القوم: زال ما بينهم من خلاف وعلى الأمر تعارفوا عليو واتفقوا، تصالحوا: اصطلحوا .... صلاحا 
  .(9) )الإصطلاح( مصدر اصطلح واتفاق طائفة على شيء لسصوص ولكل علم اصطلاحاتو"
تورد لفظ الدصطلح أو الاصطلاح بمعتٌ الاتفاق وما لؽكن استخلاصو من خلال عرض التعاريف اللغوية لدختلف الدعاجم أنها 

 والتفاىم...
ولد يثب  ورود لفظ )اصطلاح( و)مصطلح( في القرآن( الكريم، لكن أثب  بعض الدارستُ، وجود لفظ الاصطلاح في بعض 

 الأحاديث النبوية والتي تتمثل في الآتي:
ما اصطلح عليو لزمد بن عبد الله وسهيل بن عمرو"  "ثم يصطلح الناس على رجل"، و"فلما اصطلحنا لضن وأىل مكة" وىذا

  .(10)و"لقد اصطلح أىل البحتَة أن يتوجوه"
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ولؽكن التنويو إلذ استخدام كلمة اصطلاح عندما تكون  العلوم وتطورت في بوتقة الحضارة العربية الإسلامية، فقد أصبح   
اب التخصص الواحد لدلالة على الدفاىيم العلمية لذلك كلمة )اصطلاح( تدل على الكلمات الدتفق على استخدامها بتُ أصح

فقد وظفو الجاحظ في البيان  .(11)التخصص، وكذلك كلمة )مصطلح(، وبهذا أصبح الفعل )اصطلح( يوظف للدلالة على ىذا الدعتٌ"
لغة لضو "اصطلاح النحويتُ"، والتبيتُ، وجاء عند العرب فيما وسموه بـ "مصطلح الحديث"، وكذلك أطلق على لرالات البحث في علوم ال

و"اصطلاح اللغويتُ" كما استخدم التهانوي كلمة اصطلاح عنوانا لدعجمو سماه "كشاف اصطلاحات الفنون" فكلمة اصطلاح ىنا توحي 
 بمعتٌ الانتقال من لغة عامة إلذ لغة خاصة أي إيراد الألفاظ حسب التخصصات التي تنسب إليها.

عبر عن كلمة مصطلح بكلمات تكاد تكون متفقة في النطق والإملاء، وعلى سبيل الدثال لػمل  أما في اللغات الأوروبية فقد
  .(12)في القرنتُ معان متعددة وىي: الحد الزماني، والدكاني، والشرط وقد يعتٍ الأداة أو الجملة (Terme)مفهوم الدصطلح 

ستقر معناىا أو بالأحرى استخدامها وحدد في وضوح، وىو وعرف بعض الغربيتُ الدصطلح بأنو: "مفهوم مفرد أو عبارة مركبة ا
تعبتَ خاص ضعيف في دلالتو الدتخصصة، وواضح إلذ أقصى درجة لشكنة، ولو ما يقابلو في اللغات الأخرى ويرد دائما في سياق النظام 

  .(13)الخاص بمصطلحات فرع لزدد فيتحقق بذلك وضوحو الضروري"
لغة العربية لا يطابق مفهوم الدصطلح في اللغات الأوروبية من حيث الاشتقاق والدعتٌ، لكنو ونلاحظ أن مفهوم الدصطلح في ال

 يطابقو من حيث الوظيفة والدلالة.
 تعريفه اصطلاحا: .2

يعرف الجرجاني الدصطلح بقولو: "الإصطلاح عبارة عن اتفاق قوم على تسمية الشيء باسم ما ينقل عن موضعو الأول، وإخراج 
لغوي إلذ آخر، لدناسبة بينهما، وقيل: الاصطلاح إخراج الشيء من معتٌ لغوي إلذ معتٌ آخر، لبيان الدراد، وقيل  اللفظ من معتٌ

  .(14)الاصطلاح لفظ بتُ قوم معينتُ"
ري بقولو: "الدصطلحات ىي لرموعة الألفاظ التي يصطلح بها أىل علم من العلوم على متصوراتهم ويعرفو عبد السلام الدص

ية الذىنية الخاصة بالحقل الدعرفي الذي يشتغلون فيو، وينهضون بأعبائو، ويأمنهم الناس عليو، ولا لػق لأحد أن يتداولذا بمجرد إضمار الن
ما ينشده من دلالة لذا وما حدده أىل ذلك الاختصاص لذا من مقاصد تطابقا  بأنها مصطلحات في ذلك الفن إلا إذا طابق بتُ

  .(15)تاما"
إذن فالدصطلح قبل كل شيء ىو لفظ لو في السابق معتٌ ما، وعندما أريد لذذا اللفظ أن يصبح مصطلحا غتَ معناه وبدل، 

 واللفظ لؼص اللغة والكلام، أما الدصطلح فيخص العلم والفن.
 :(Terminologie)مصطلح تعريف علم ال .3

إن دراسة علم الدصطلح ىي واحدة من الأفرع الذامة في حقل الدراسات اللسانية، ونظرا لحركة التطور الدعرفي التي يشهدىا العالد 
عرفي حاليا تزايد الاىتمام بعلم الدصطلح حتى لؽكن للغة أن تواكب طوفان الدصطلحات التي تظهر باللغات الدختلفة نتيجة للتطور الد

والدصطلح  (Concept)والعلمي لأىل ىذه اللغات، وىذا يتطلب بالضرورة ضبط الدصطلحات، وىذا اوجد علاقة بتُ الدفهوم 
(Term) .ٌخاصة وأن الدفهوم ىو الذي يعمل على رسم الصورة الذىنية التي من خلالذا يرتسم الدعت 

 الدختصون نذكر منها:ومن خلال ىذا الدعتٌ فقد عرف علم الدصطلح بتعاريف ساقها 
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ما أورده على القاسمي في كتابو "علم الدصطلح أسسو النظرية وتطبيقاتو العلمية" بقولو: "ىو العلم الذي يبحث في العلاقة بتُ 
  .(16)الدفاىيم العلمية والألفاظ اللغوية التي تعبر عنها"

لآتي: "علم الدصطلح لازمة ترافق العلوم وتصاحبها باعتبار كما نذكر ما جاء تعريفو في القواميس الغربية الدتخصصة على النحو ا
أن كل تخصص أو علم لػتاج إلذ لرموعة من الدصطلحات الدقيقة الدالة على مفاىيمو، فحصر ىذه الإصطلاحات وجمعها يشكل 

لكل مدرسة لسانية مصطلحاتها مصطلحية ىذا العلم، وإذا أخدنا اللسانيات كنموذج نلاحظ أن لذذا العلم اصطلاحاتو الخاصة، كما لصد 
  .(17)الدقيقة التي تتميز بها عن سائر الددارس اللسانية الأخرى، فالدصطلحات إذا ظاىرة ملازمة للعلوم ولا علم بدون مصطلح"

 ثالثا: إشكالية الترجمة العلمية وقضية التعدد في المصطلح اللساني
ة العلمية على وجو الخصوص ما يتعلق بالدصطلح العلمي، فلأسسف إن من أىم الدشكلات التي تعتًض التًجمة عامة والتًجم

 الشديد فإن ىناك حالة من التشرذم الاصطلاحي على الدصطلح العلمي الواحد.
والعربية من اللغات الحية التي تسعى جاىدة بعلمائها الأجلاء ولرامعها وىيئاتها العلمية والثقافية الرسمية إلذ استقطاب الدعارف 

 ة والدفاىيم العلمية والنظرية التي تتضمنها.الجديد
ومن ىذا الدنظور "اىتم علماء العربية بمشكلة التسميات الدتعددة للمفهوم الواحد في لرال التعليم والتأليف العلمي، ولنا في 

إشكالية التعددية اللفظية الدرس اللغوي الدعاصر )اللسانيات( أفضل مثال على ذلك، فالباحثون والأساتذة والطلبة العرب يعانون من 
  .(18)للمفهوم الواحد، والذي يقابلو في اللغة الأجنبية مصطلح واحد وىي ظاىرة تشتَ إلذ الغموض وعدم الدقة في ضبط الدفاىيم"

 صور التعدد: .1
وربما كان من إن نظرة واحدة في الدصطلحات اللغوية العربية الحديثة تكشف عما يعاني منو ىذا العلم من تعدد في مصطلحاتو، 

أول ما يعتًضنا من خلاف عدم اتفاق العلماء على تسمية واحدة لذذا العلم، إذ لػصي عبد السلام الدسدي أكثر من عشرين اصطلاحا 
نذكر على سبيل الدثال "اللانغويستيك والألسنية، علم اللسان، والألسنية والألسنيات واللسنيات واللسانيات،  (Linguistique)للفظ 
توحي للدارس بأن الاختلاف بينها إلظا كان في طريقة الصياغة وحسب، فجاء   .(19) للغة وفقو اللغة، وعلم اللغويات إلخ...."علم ا

بعضها بإضافة العلم إليو، وتنوع  الأخرى بتُ النسب إلذ الجمع وجمع الجمع، وىكذا لئن كان الأمر كذلك في ىذا الدصطلح، فإن 
ع الدصطلحات الأخرى، فمثلا قد لا يتوصل الدارس إلذ معرفة أن مصطلحي )تجميد( و)تشديد( مقابلان الشأن لؼتلف عند التعامل م

 Form)، وأن الدصطلحتُ )صيغة تردد( و)صيغة الاستعانة( مقابلان للمصطلح الأجنبي (Harining)للمصطلح الأجنبي 
Hesitation) (20).  لمي عند قيامو بعملية التًجمة ما يتعلق بوجود الكثتَ من الدفردات وىذا يبرز أىم التحديات التي تواجو الدتًجم الع

الدتًادفة والدتشابهة، "فلقد أصبح  ظاىرة التًادف في لرال الدصطلحات اللسانية مرضا في اللغة العربية لغر إلذ ضياع الدقة في اللغة 
بو العربية في عصورىا الزاىية من دقة وتدحيص لا مثيل والتفكتَ يؤدي ىذا بدوره إلذ تداخل معاني الألفاظ، وىذا ينافي ما عرف  

  .(21)لذما"
إن الاجتهادات الفردية الغالبة على حركة التًجمة إلذ العربية قد خلق  نوعا من التعددية الاصطلاحية الناتجة عن رغبة الناقل في 

 تًجمة.ربط الدصطلح اللغوي الجديد بإسمو من خلال عملية شخصية أضرت بحركة النقل وال
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 اختلاف طرق التعامل مع المصطلح: .2
في ظل ما يعرفو الغرب من تطور حضاري، فهم لؽطرون العالد يوميا وبوتتَة سريعة بمئات الدصطلحات والألفاظ الجديدة وأمام 

لدعرفية ولن يتأتى ذلك ىذا الوضع تجد العربية نفسها لربرة على مواكبة ىذا الركب ومسايرة ىذا الزخم من الدصطلحات في شتى الديادين ا
إلا بقيام رجالات ىذه اللغة بتوليد الدصطلحات لتسمية الدفاىيم التي ترد عليهم من الغرب، متوسلتُ طرائق صياغة الدصطلح اللساني في 

 لغتنا العربية كالاشتقاق، والنح ، والمجاز، والتعريب والتًجمة.
والثقافة فتزداد ثراء وقدرة على التعبتَ، إلا أن توافر الدصطلحات بهذه لشا يستدعي توليد مصطلحات في لستلف ميادين الدعرفة 

ن الأعداد اللافتة للانتباه دفع إلذ ميلاد ظاىرة مرضية تدثل  في ىذا الكم الذائل من الدصطلحات الدتًادفة والدتفاوتة الدلالة ولقد كا
الدصطلح اللساني، فهذا يتوسل بالاشتقاق والنح  والمجاز، وذلك  للإسهامات الفردية كما قلنا سابقا النصيب الأوفر في تصاعد مشكلة
  .(22)بالدخيل والدعرب وآخرا بالاقتًاض الصوتي أو إحياء الدصطلح القديم

 وفيما يلي نسرد لظاذج حية عن ىذه الظاىرة:
- Morphéme(23)والصرفية، والصرفون : الدورفيم، والوحدة الصرفية، والصرفية المجردة، والدروفيمية، والصيغ من والصرفيم.   
- Synchronie السينكروني، والأفقي والرأسي، والاستقرار والدستقر، والثيات والثاب ، والآنتُ والدنهج، والدتزامن، والدنهج :

 الدتعاصر، ودراسة اللغة في حالة استقرار، والآنية.
- Diachronieارلؼي، والزمانية، والزماني، والتعاقبي.: الدياكروني، والدتعاقب والدتزامن، والدنهج التطوري والت 

إن مثل ىذا التعدد في الدفاىيم الواردة للمصطلح الواحد ليسا مقصورا على اللغة العربية، وإلظا ىو ظاىرة شائعة في اللغات 
 الأخرى.

لى الاستفادة لشا استطاع  الأمم ىنا لابد أن ننتبو إلذ أمر بالغ الألعية، وىو أننا إذا ما أردنا أن لضقق تطورا علميا عربيا يقوم ع
ية لا الدتقدمة أن تصل إليو، فلابد لنا من الاىتمام بقضية توحيد الدصطلحات العلمية الدتًجمة أو الدعربة، بما يضمن لنا انطلاقة مأمونة قو 

تدثل تحديا وعقبة أمام حركة يعتًيها الجدل والخلاف في طرق الصياغة ونواتجها الاصطلاحية، إن قضية توحيد الدصطلح العلمي العربي 
 التًجمة العربية عامة والتًجمة العلمية خاصة.

 ىذا يدفعنا إلذ الحديث عن شروط الواجب تحقيقها في الدصطلح والتي تتمثل في:
 الاتفاق بتُ أىل العلم على دلالة الدصطلح على الدعتٌ الدعبر عنو. -
 أن يكون الدصطلح واحدا للتعبتَ عن معتٌ واحد لزدد. -
 ن يعبر عن دلالة لستلفة عن دلالتو الشائعة قبل تحويلو إلذ مصطلح.أ -
 أن يكون ىناك ارتباط بتُ دلالتو الدعنوية واللغوية. -
 أن يتجنب استخدام مرادفات عربية متعددة للمصطلح الأجنبي الواحد. -
موما والدصطلح اللساني على وجو ولشا لف  انتباىي أن للنزاعات الذاتية والفردية الأثر البالغ في عدم توحيد الدصطلح ع -

الخصوص، وبقائو متًاوحا بتُ الدقة والغموض، بل إنو أصبح يشكل إشكالا قائما بذاتو في الدرس اللساني الحديث وعلى مستوى ىذا 
ة، ولا لؽكن البحث فإن ما لؽكن أن لطلص إليو ىو أن إشكالية الدصطلح اللساني وبقاء ترجمتو متًاوحة بتُ الدقة والغموض تبقى قائم

الاىتداء إلذ حلها، إلا بتضافر الجهود الفردية والجماعية للوقوف على الأسباب الكامنة في خلقها، ووضع منهجية سليمة لتًجمة الدصطلح 
 اللساني وتوحيده.
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 أهمية المعجم في إثراء لغة الطفل
The impoetance of dictionary for developpe the kid language 

 الأستاذة: بن صافية تنهينان                                                                                 
 علي لونيسي -2جامعة البليدة                                                                                  

 الملخص:
اللغة مرآة تعكس ثقافة الأمم كحضارتها، كإف  اكتسابها ضركرة حتمية تفرضها متطلبات التواصل الإنساني كالاجتماعي.  إف     

. لش ا لا شك فيو أف  اكتساب اللغة يبدأ  كبحكم الفطرة فكل مولود مهيأ لاستقباؿ اللغة كتقبلها فهي ملكة فطرية تنمو بالاكتساب
منذ مرحلة الطفولة كىي من أىم الدراحل التي يدر بها الإنساف؛ فالطفل يولد صفحة بيضاء تدكف التجربة فيو ما تشاء، كالتجربة 

 لا برمل أم دلالة اللغوية أكلذ بالدمارسة. يبدأ اكتساب اللغة كتعلمها عند الطفل بدرحلة إصدار الأصوات كالنطق بالحركؼ التي
مفهومة، كىي بدثابة تدريب كاستعداد لدرحلة الكلبـ كالنطق باللغة. يستمر اكتساب اللغة مع تطور ألفاظها كبفعل الدمارسة 
اللغوية، يسعى الطفل إلذ إثراء حصيلتو اللغوية مستعينا بوسائل أهمها الدعجم؛ حيث يشكل ىذا الأختَ جزء أساسي من الدلكة 

 يث يضم  ألفاظها كيشرح دلالتها كيظهر علبمتها النحوية كصيغها الصرفية، كالضوابط التي بركمها. اللغوية، ح
يحظى الدعجم بأهمية بالغة في تربصة لغة الطفل كإثراءىا؛ حيث ينمي مهارة القراءة كالاطلبع ك يؤثر ايجابينا في مهارة التعبتَ 

 كالتواصل.
 ة الطفل: الدعجم، اللغة، لغالمفتاحية الكلمات

Abstract: 

The language mirror reflects the culture of nations and civilization. And its acquisition is an 

absolute necessity imposed by humain and social networking requirements. And by virtue of 

instinct each humain is born prepared to receive and accept the language, it is the queen of 

innate grow through acquisition. There is no doubt that language acquisition starts since 

childhood, one of the most important stages throughout the man. A child is born a white sheet 

of recorded escperience it whatever want, linguistic escperience is the first practice. 

Language acquisition and learning begins when the child starts to make sounds and 

pronounciation letters that do not carry and indication understood, serves as a training and 

ready to stage speech and pronounciation in language. Acquiring a language continue with 

developement of the words and by the linguistic practice, the child seeks to enrich the 

language with the assistance of several ways, the most important is the lexicon , where the 

letter is an essential part of the linguistic queen, and includes terms which explains the 

significance and shows the brand and grammatical formulations morphological and 

regulations that govern them. 

So, the lexicon enjoy a great importance in translating the language of child and enrich it. 

Where develops reading skills and learn the language, a positively affects the skills of 

expression and communication 

Words key: dictionary – language – kid language.    
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 توطئة:

ولذا كاشتقاقاتها كدلالتها، كما أنو الدنبع الذم نستقي منو لنشفي غليلنا من اللغة. كإف  الدعجم ديوانا للغة؛ حيث يضم مفرداتها بأصيعتبر   
 كاف التواصل ىو الوظيفة الأساسية كالأكلذ للغة فلب بد  من اكتسابها كتعلمها حتى نستطيع برقيق التواصل الاجتماعي.

فيو منطقة مسؤكلة عن إنتاج اللغة كاكتسابها، فالطفل الصغتَ يولد  إف  اكتساب اللغة استعداد فطرم منذ لحظة الولادة؛ فكل دماغ بشرم  
صفحة بيضاء مع مركر الوقت يكتسب اللغة التي يتحدث بها أفراد لرتمعو. كتكوين اللغة عند الطفل يدر بدراحل بدايةن من مرحلة الصراخ  

دنأ على كسائل تساعده على برقيق ذلك كعلى رأس ىذه كصولان إلذ مرحلة إنتاج الكلمات، ثم يسعى إلذ تطوير لغتو كإثراءىا اعتما
الوسائل لصد الدعجم؛ فبحكم الدمارسة اللغوية الاجتماعية يصادؼ الطفل أشكالان لغوية يستعسر عليو فهمها، فيلجأ إلذ الدعجم اللغوم 

 لدعرفة دلالتها.
كونو يرتكز على ثلبثة عناصر أساسية: الدعجم، اللغة، الطفل. كعليو فإف  موضوع "أهمية الدعجم في إثراء لغة الطفل" غاية الأهمية، ل   

؛ ثم إف  الدعجمية فرع من فركع علم اللغة  فالدعجم لزل اىتماـ الدارستُ لأنو يتعلق باللغة، كعلبقة الدعجم باللغة علبقة تداخل كتلبزـ
شد  عناية، كمساعدتو على تعلم أساسيات اللغة كمستول من مستوياتها. أما الطفل فهو أغر مستخدـ للغة لذا يتطلب العناية بو أ

 كقواعدىا.
بناءن على أهمية ىذا الدوضوع عمدنا إلذ الوقوؼ عند تأثتَ الدعجم على لغة الطفل كالشركط التي يجب توفرىا في معجم الطفل، سعيا من ا   

 اللغوية التي تعرقل فهم القارئ كمتعلم اللغة. لإثبات أهمية الدعجم اللغوم كضركرة  إعادة بناءه على أسس متينة لتجاكز العقبات 
 أولًً: ماهية المعجم وأهميته بشكل عام

 تعريف المعجم  -1
)ع ج م ( في اللغة الإبهاـ كالغموض. كلقد جاء في اللساف: " الدعجم الذم لا يفصح كلا يبتُ  كلبمو، رجل أعجمي كأعجم:  مادة تفيدلغةً: 

يت البهيمة عجماء لأنها لا تتكلم، كإذا قلت كتاب معجم فإف تعجيمو تنقيطو لكي تستبينن عجمتو إذا كاف في لسانو عجمة، كفيو سم
كتتضح، كأعجم الكتاب كعجمو، أم نقطو كأعجمت الكتاب أزلت استعجامو على سبيل السلب؛ لأف صيغة )أفعل( الأصل فيها 

حيث يقوؿ: " اعلم أف عجم كقعت في كلبـ العرب للئبهاـ  . كلقد جاء بالدعتٌ نفسو عند ابن جتٍ،  1الإثبات كقد تأتي للسلب"
كالإخفاء، كضد البياف، كاعلم أف أعجمت كزنو أفعلت، كغالبا ما تأتي أفعلت للسلب كالنفي، أم أزلت عنو الشيء، فقولنا أعجمت 

 البياف كإزالة الإبهاـ كالغموض.. يتضح من خلبؿ التعريفتُ أف الدعجم لغة يأتي بدعتٌ الوضوح ك 2الكتاب، أم أزلت عنو كاستعجامو
  اصطلاحا:

كتاب يضم أكبر عدد لشكن من مفردات اللغة مصحوبة بشرح معناىا، كاشتقاقها كطريقة نطقها كشواىد تبتُ مواضع استعمالذا،   الدعجم  
عجم مرتبة حسب الحركؼ . إف اللغة ىي موضوع كمادة الد3على أف تكوف مرتبة ترتيبا خاصا إما على حركؼ الذجاء أك حسب موضوعاتها

الذجائية كالأبجدية، كقد تكوف مرتبة حسب الدعاني كالدوضوعات. كلقد جاء في الدعجم اللساني لجوف ديبوا، إف الدعجم مرجع تعليمي 
OUVRAGE DIDACTIQUE 4لرموعة من الألفاظ الدستقلة بعضها عن بعض، كالدرتبة ترتيبا ألفبائيا أك ىجائيا أك موضوعيا يضم  .

ذف يدؿ الدعجم اصطلبحا على كل كتاب يحمل بتُ دفتيو مفردات من اللغة مقركنة بشرحها  كاشتقاقاتها، ترتب مادتو حسب التًتيب إ
 الأبجدم أك الدوضوعاتي. كقد يكوف الدعجم أحادم اللغة أك ثنائي اللغة أك متعدد اللغات.

استعمل بعض اللغويتُ عندما حاكلوا بصع اللغة، كلمة قاموس بدلا  كثتَا ما يقع الخلط بتُ مصطلح الدعجم كمصطلح القاموس؛ حيث  
من كلمة معجم. كيعتٍ مصطلح القاموس عمق البحر أك كسطو أك معظمو، فقد حرص اللغويوف على إطلبؽ اسم البحر أك صفة من 
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لقاموس مرادفا لكلمة معجم، صفاتو على مؤلفاتهم؛ فقد أطلق الفتَكز آبادم على معجمو اسم قاموس المحيط، كىكذا صار لفظ ا
 . 5فاستعمل بهذا الدعتٌ كشاع ىذا الاستعماؿ فصار يطلق القاموس على أم معجم

ق(، نتج 816إذف سبب إطلبؽ لفظة القاموس على الدعجم بوصفهما متًادفتتُ في اللغة مع شيوع قاموس المحيط للفتَكز آبادم )ت   
حد. ك يهتم بدراسة موضوعات الدعجم علم يطلق عليو علم الدعاجم كىو فرع من علم عن ذلك استعماؿ اللفظتُ للدلالة على معتٌ كا

 اللغة. كيتضمن علم الدعاجم علمتُ:
، أم كل ما يخص 6كبرليل طرؽ بصع الدفردات كأنواعها كصيغها كدلالتها استعدادا لعمل معجم بدراسة يختصعلم المعاجم النظري: -

 ة بسهيدا لصناعة الدعجم عمليا.الدعجم من الناحية النظرية كالشكلي
 )فن صناعة الدعاجم( التطبيقي المعاجم علم-

ىو التأليف الحقيقي كالواقعي للمعجم، يدرس الدعجم من حيث الوضع كالجمع كطرؽ ترتيب الدفردات كاختيار الدداخل،  كإعداد الصور 
 . 7لدعجم إلذ صورتو النهائيةكالنماذج الدصاحبة لذا كغتَ ذلك من العمليات الفنية، حتى يتم إخراج ا

يفهم من ىذه التعاريف أف علم الدعاجم النظرم ىو التخطيط النظرم للشكل الذم سيكوف عليو الدعجم، كاختيار الطرائق التي ستبتٌ   
جمي كاقعيا. كيدخل عليها الدادة الدعجمية كالدداخل، في حتُ يختص فن صناعة الدعاجم بتطبيق التخطيط النظرم عمليا، كبذسيد البناء الدع

 ىذين العلمتُ في علم الدعاجم الذم يجعل من الدعجم موضوعو الأساسي.
 إفّ الدعاجم باختلبؼ أنواعها كأىدافها تقدّـ عموما، لرموعة من الخصوصيات حدّدتها ماريا تتَيزا كابرم كالتالر :

 الوثائق من مصادر متنوعة انتقاء منبع المعلومات: -أ"
 الأكثر استعمالا الأشكاؿ قاء:معايير الًنت -ب 
 أبجدم ترتيب المداخل: -ت 
النحوم/ التعريف الأساسي/ الدعاني الدلالية المحدّدة بدختلف الاستعمالات أك بدسار تغتَّ  الصنف معلومات ترافق كل مدخل: -ث 

 الدلالة / أمثلة الاستعماؿ
 للمعجم: الوظيفة الأساسية -ج 
 ثقافة متوسطة ذم ناطق الجمهور المستهدف: -ح 
 8الدستعمل" مهارات برستُ وظائف المعجم التي يهدف إلى تحقيقها: -ع 
مصادر متنوعة كأساسية تشمل بصيع الدادة الحيّة من  من المعجم مادةكل معجم يتوفر على ىذه الخصوصيات؛ حيث يتمّ بصع كانتقاء   

صادر الثانوية مثل الأخذ من الدعاجم السابقة، ثم يتمّ إدراجها على نصوص كاقعية ) مفردات لغوية متداكلة فعلب ( ، كما قد تشمل الد
عجمية التي توضع برتها بقية الوحدات الأخرل بسثل الأصل كالجذر اللّغوم(، ترتب ترتيبا الد الوحدة ىو فالددخلمعجمية )  مداخلشكل 

حتى يفهم معناىا كدلالتها كسياّؽ استعمالاتها،  )الشرح( كذلك بإضافة معلومات أك أمثلة ؛ بالتعريفأبجديا، كيقتًف كل مدخل 
 كاختلبؼ دلالتها من سياّؽ لآخر.

يحدّد الدعجم اللّغوم عامة الجمهور الدستهدؼ منو لأنو، لكل فئة أك مرحلة معجمها الخاص، مع الإشارة إلذ الأىداؼ التي يسعى   
 ة قدراتو.الدعجم إلذ برقيقها كتحستُ مهارات الدستعمل كإثراء لغتو، كتنمي

 أهمية المعجم بشكل عام -2



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 158 ~ 
 

الدعاجم الدنبع الأصيل كالأساسي بالنسبة لكل باحث في اللّغة، الذم يسعى دائما للتواصل في حياتو اليومية عن طريق اللّغة؛ ىذه  تعتبر  
من الاىتماـ باللّغة كشرح معناىا كتريبها  الوسيلة الفعّالة التي تلبي حاجتنا للتعبتَ عن أشياء لستلفة كمتنوعة. فمن ىذا الدنطلق كاف لا بدّ 

 في معاجم لغوية تكوف بدثابة النور الذم يستَ إليو الباحث ليعرؼ أسرار اللّغة كمفاتيحها.
ككظيفتو من نوع لآخر، فلكل معجم فلسفة برقق الغرض من كجوده. تقتصر الوظيفة الأساسية للمعجم في صيانة  بزتلف أهمية الدعجم  

ؿ بصع مفرداتها كشرح معانيها كصي  اشتقاقها كأصولذا ككظائفها النحوية كالصرفية؛ حيث يضمّ  الدعجم أكبر عدد لشكن من اللّغة من خلب
مفردات اللّغة ساعينا إلذ تقريب معانيها من القارئ بشتى الطرائق؛ حيث تتضحّ ىذه الدفردات الغامضة مع تسهيل مهمة الوصوؿ إليها 

، كما تضمّ الدعاجم الدعلومات الصوتية الدختلفة؛ كذلك ببياف طريقة نطق كتلفظ الدداخل. برظى طريقة 9طباعتماد ترتيب ىجائي بسي
تلفظ الدفردات باىتماـ الدؤلفتُ لدرجة أنهم صنفوا بعض الدعاجم الدتخصصة حسب النطق،حيث تسجل الطرائق الدتباينة لتلفظ كل كلمة 

، لذا تعدّ الدعلومات الصوتية من أىم الوظائف التي يؤديها الدعجم فتوفرىا فيو من 10خ تطورىامن غتَ أف يتطرؽ إلذ معاني الكلمة أك تاري
شأنو أف يددّ يدّ العوف للقارئ كيأخذ بيده إلذ الوصوؿ إلذ ىجاء الكلمات، كتعريفو على كيفية كتابتها ماداـ استخراج قاعدتها من كتب 

بقواعد اللّغة؛ كىذا لا حاجة لو بو إلّا إذا كاف باحثنا أك متخصصنا، أما إذا كاف إنساننا  الإملبء يتطلب منو أف يكوف على قدر من الدعرفة
. بالإضافة إلذ الدعلومات الصوتية يقدـ الدعجم الدعلومات النحوية الصرفية للبنية اللّغوية ، فالجانب 11عادينا فيكفيو فقط ما يقدّـ لو الدعجم

اء أك الأفعاؿ، كما يبتُّ الدستول الصرفي صي  الكلمات كاشتقاقاتها كيربط بتُ الدعتٌ الدعجمي النحوم يبتُّ أقساـ إذا كانت من الأسم
 للكلمة كمبناىا الصرفي، لذلك فتحديد نوع الكلمة كصيغتها الصرفية أمرنا ضركرينا توفره في الدعجم. 

لمية كمصطلحات جديدة مثل الدعاجم الدوسوعية. كما للمعجم بعد تربوم تعليمي يتمثل في تعليم اللغة كاكتسابها، كتقديم معارؼ ع  
يحقق الدعجم الوظيفة الاجتماعية كالثقافية، حيث يحوم لرموعة من الدفردات كالدصطلحات التي تعكس الدستول الثقافي كالاجتماعي لفئة 

فئة مصطلحاتها؛  التي جاءت نتيجة معينّة، مع تثبيت مستول التباين الثقافي بتُ الدستويات الاجتماعية فلكل مستول معجمو كلكل 
 .12لتطور مستويات النضج الفكرم كالحضارم للفئة الدستعملة للمعجم الدعتُّ 

إفّ كظائف الدعجم كأهميتو كثتَة أبرزىا، الحفاظ على اللّغة فالدعجم ديواف للغة يذكر أصولذا كصيغها، كما يحوم ألفاظها النابذة عن   
ات الجديدة، كيعلّم الدفردات الشائعة في الاستعماؿ. فمن أراد اكتساب لغة معينّة ما عليو إلا أف يرجع إلذ التطور الدلالر كيستوعب الدفرد

 معابصها، ليدرؾ أساسياتها كالضوابط التي بركمها، كإذا أردنا أف نتعرّؼ على ألفاظ العصور القديدة يكفي أف نلجأ إلذ الدعاجم العربية
 يل كحكم كشواىد لغوية من النثر كالإبداعات الشعرية.التقليدية كما برويو من شعر أص

 ثانيًا: تكوين اللّغة لدى الطفل
ىو لسلوؽ صغتَ برمء يحتاج إلذ عناية كتنشئة سليمة، كما يحتاج إلذ تربية لغوية حتى يتمكن من برقيق التواصل مع غتَه  الطفل  

ء ىو الدولود، كقد قاؿ ابن ىيثم: الصبي يدعى طفلبن حتُ يسقط من بطن كالتفاعل الإيجابي داخل المجتمع. كالطفل ىو الصغتَ من كل شي
 infans) (كىي كلمة مشتقة من الكلمة اللبتينية  (enfant)، أمّ مولود لد يبل  الاحتلبـ كيقابلو في اللّغة الفرنسية 13أمو إلذ أف يحتلم

 .14التي تعتٍ من لد يتكلم بعد
الإنساف؛ حيث بسثل الفتًة التي يقضيها في النمو كالتًقي حتى يبل  الرشد كيعتمد على نفسو في إفّ الطفولة ىي أىم مرحلة من مراحل   

الطفل في ىذه الدرحلة الكثتَ من الأشياء من بينها اللّغة التي ىي أداة ليتواصل مع أفرا المجتمع الذم ينتمي إليو،  ، كيتعلم15تدبتَ شؤكنو
ا؛ فيبدأ بالتقليد كالتكرار، فيشرع في تكوين معجم لغوم خاص بو. كتعدّ الطفولة مرحلة طبيعية لذلك يحاكؿ فهم طبيعة الأشياء كمسميّاته
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يحدث فيها تكوين الطفل عضوينا كنفسينا كاجتماعينا، كما تنمو في ىذه الدرحلة أعضاء جسمو كتنمو في نفس الوقت كظائف ىذه 
 حتى يتم النضج كالتكامل لدل الطفل كتطور مهاراتو كقدراتو.. يتمّ ىذا النمو بطريقة منتظمة بخطوات متتالية؛ 16الأعضاء

 لقد كاف موضوع تكوين اللّغة كاكتسابها لزل اىتماـ الكثتَ من الباحثتُ اللّغويتُ، حيث اشتغلوا بتتبع مراحل النمو اللّغوم للطفل منذ  
ذم يرل أفّ تتبع مراحل النّمو اللّغوم عند الطفل ينبغي ال ( Farth )الولادة إلذ مرحلة اكتساب اللغة، كمن ىؤلاء اللغويتُ لصد فتَث 

 17أف تكوف مرتبطة بالتجارب الذامة التي بسرّ بها حياتو، كىذه التجارب كما يراىا فتَث ىي:
من ىذه  مرحلة كل إفّ مرحلة المهد، مرحلة الجلوس، مرحلة السير، مرحلة السير خارج المنزل، مرحلة الذهاب إلى المدرسة: 

 Jespersenلذا أثرىا في اكتساب الطفل جانبنا من جوانب لغة المجتمع الذم يعيش فيو. كما لصد اللّغوم الدانماركي جيسبرسن  الدراحل
 .18الذم اقتًح ثلبث مراحل لدراسة النمو اللّغوم عند الطفل : مرحلة الصيّاح، مرحلة البأبأة، مرحلة الكلبـ

ين اللّغة لدل الطفل. إفّ جلّ الدراسات تكاد تتفق على أفّ الطفل يدرّ بدرحلتتُ حتى تتكوف بسثل ىذه الدراسات لزاكلات لتتبع مراحل تكو 
 لديو اللّغة، تتمثل ىاتتُ الدرحلتتُ في:

 المرحلة ما قبل اللّغة-1
يبدأ منذ الولادة الطفل؛ ىذه الدرحلة ثلبث أطوار أساسية، ترتبط فيما بينها لإنتاج الأصوات اللّغوية بدايةن من طور الصراخ الذم ن تتضمّ   

 حيث يطلق الوليد صرخة الديلبد التي تعبّر عن قدكمو إلذ ىذا العالد. كقد تصدر ىذه الصرخة نتيجة اندفاع الذواء إلذ الرئتتُ مع عملية
. كبستد فتًة 19جيالشهيق الأكلر في حياة الوليد، ثم تصبح الأصوات كالصراخ بعد ذلك نتيجة انفعاؿ كتعبتَ عن الضيق كالألد الفسيولو 

الصراخ من مولد الطفل حتى الأسبوع الثالث كقد بستد حتى الأسبوع السابع، كيصدر الطفل الصراخ بسبب حالات انفعالية كالجوع كالألد، 
الأـ  كالخوؼ فهي عملية فطرية لا إرادية. كيتضمن أنواعنا من البكاء من أجل إشباع جوع الطفل أك شعوره بالألد أك الوحدة أك ابتعاد

. يؤدم الصراخ  دكرنا ىامنا في تدريب عضلبت النطق  على إصدار الأصوات كتأدية الكلبـ، فهو بدثابة تدريب للجهاز 20كحرمانو منها
النطقي كللؤعضاء الدسؤكلة عن إصدار الأصوات اللّغوية. كما اف الصراخ يدؿّ على تواصل الطفل مع الآخرين من أجل طلب الدساعدة 

 الأكلية، كيدثل اللّغة الخاصة بالطفل في مراحلو الأكلذ. ثم يأتي طور الدناغاة امتدادنا لدرحلة الصراخ.  لتحقيق حاجاتو
الدناغاة ىي أصوات بزرج نتيجة سركر كارتياح الرضيع، كتظهر في الشهر الثالث أك منتصف الشهر الثاني من العمر كتستمر حتى نهاية 

عامة متشابهة عند بصيع الأطفاؿ، فحتى الأطفاؿ الصم يصدركف أصوات الدناغاة كىذا يدؿ على ؛  كىي عبارة عن أصوات 21السنة الأكلذ
أنها أصوات فطرية لا إرادية؛ تعبر عن حالة الطفل غالبا ما تكوف للتعبتَ عن الفرح كالارتياح لاسيما عند كجود الأـ؛ كىي أصوات غتَ 

نشاط عضلي خالص كبسيط مثل برريك اليدين كالرجلتُ، كقد يجد الطفل لذة في دالة كتكوف أشدّ ملبئمة لأغراض الكلبـ. كىي غالبا 
إصدار مثل ىذه الأصوات. كإذا كاف الطفل ينطق أصواتو بغتَ قصد فإنو يصل إلذ كقت تقول فيو حاسة السمع عنده، كيجد متعة في 

الطفل في سماع أصوات متشابهة لدا ينطق، تنطقها  سماع الأصوات التي يخرجها ىو بنفسو. ثم بردث خطوة بالغة الأهمية عندما يأخذ
، كىنا يبدأ تأثر الطفل بدا يسمعو كمدل بساثل أصواتو مع أصوات الآخرين، فيبدأ بتكرارىا كتقليدىا. كتتضمّن الدناغاة إصدار 22الأـ

الأصوات التي يسمعها؛ كىي لزاكلة  أصوات عشوائية لا معتٌ لذا نتيجة عن شعور الطفل بالدتعة كالفرح، كأحياننا أخرل تكرار كتقليد
. بسثل الدناغاة التدريب 23لاكتساب النظاـ الفونولوجي الذم يسمعو الطفل حتى يستعيد شيئنا فشيئنا الأصوات التي لا تنتمي إلذ ىذا النظاـ

اغاة من النطق بعدد كبتَ من الأكلر للجهاز الصوتي استعدادنا لاستقباؿ كاكتسابها، كىي أصوات فطر عليها. يتمكن الطفل في طور الدن
الفونيمات كالأصوات بدايةن من الأصوات الحلقية الدتحركة نتيجة مركر الذواء من بذويف الفم، ثم تظهر حركؼ كأصوات الشفة التي تكوف 

الدرحلة يكوف الطفل  ، كفي نهاية ىذه24نتيجة لتمرين عضلبتو الشفوية قبل غتَىا، كلصد أف أكؿ الألفاظ التي ينطقها الطفل ىي بابا، ماما
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لة قادرنا على التلفظ بدقاطع كلبمية، ثم بتكرار الأصوات التي يسمعها كيقلدىا يطو ر قدرتو في الكلبـ كيتعلم النطق بألفاظ ذات معتٌ كدلا
 مثل ألفاظ الكبار.

ع أك الألد، ثم يعقبو طور الدناغاة كىي؛ يدر  الطفل بطور الصراخ كالصي اح خاصةن أثناء الولادة كردكد أفعاؿ طبيعية عند الشعور بالجو   
لرموعة الأصوات يسميها البعض الثرثرة أك مرحلة الصدل الصوتي، كقوامها سلسلة طويلة من التمايزات الصوتية التجريبية في صورة لعب 

الدراكز العليا صالحة للتوافق مع  يسهم في التنظيم الصوتي السمعي لأجهزة الطفل الكلبمية كعاداتو الل غوية، كتظهر الدناغاة عندما تصبح
يقوـ بتكرارىا بشكل لا إرادم. كفي الوقت نفسو يقوـ بتقليد الأصوات التي 25العضلبت الل فظية كيصبح الطفل قادرنا على التلفظ بدقاطع

 .التقليديسمعها حولو لاسيما أف  الأصوات التي تنطق بها أمو فيبدأ طور 
لل غوية بدحاكاة كتقليد كلبـ الكبار. يعتبر التقليد مرحلة غتَ لغوية لأف الطفل ينطق ألفاظنا عشوائية غتَ الطفل في الدرحلة ما قبل ا يقوـ  

 مفهومة، إلا  أنها أىم مرحلة في تكي ف الأصوات؛ حيث أف الدولود الأصم يعجز عن التكل م، بينما الطفل الطبيعي الس وم يتكلم أم  ل غة
ع الطفل للؤلفاظ كبتكرارىا يشكل مقاطع كلبمية تشبو إلذ حد  كبتَ السلوؾ الكلبمي للكبار. كيرل فالتقليد مقتًف بسم ا  26.يسمعها

ة بعض من علماء الل غة أف، فكرة التقليد في مرحلة ما قبل الل غة لا تقوـ على درجة كبتَة من التفكتَ الواعي كذلك لأف؛ العضلبت الشفوي
طع أك الفونيمات ىي نفس العضلبت التي دربها في الرضاعة في ثدم أمو أك من زجاجة، كمن الدستخدمة عادةن في نطق الطفل لبعض الدقا

ثم أصبح بركمو فيها أكبر كأقول، كما يرل بعضهم أيضنا أنها لزاكلة لاكتساب النظاـ الفونيمي للغة التي يسمعها الطفل حتى يستبعد 
ا يعد  التقليد عاملبن ىامنا كأساسينا في تكوين الل غة عند الأطفاؿ رغم أنو يدخل . لذ27شيئنا فشيئنا الأصوات التي لا تنتمي إلذ ىذا النظاـ

ا للمرحلة الل غوية.  ضمن الدرحلة ما قبل الل غة إلا  أنو بسهيدن
 اللَغوية المرحلة -2
يد الألفاظ كتكرارىا لتكوف بدثابة الل غة عند الطفل من خلبؿ الصراخ الذم يصدره كالصيحات التي ينتجها تعبتَنا عن انفعالاتو، كتقلتنشأ   

ا لتكوين الل غة كاكتسابها حيث بسثل بدايةن الطفل في تقب ل الل غة كعا لد لزاكلات للتكل م. كتعد  مرحلة ما قبل النطق كالكلبـ مهمة جدن
 الكلمات.

ة فحسب، كىي في البداية لا بزاطب الآخرين بأم  شكل من الأشكاؿ؛ فتعتٌ    تبدأ الل غة عند الطفل في صورة صيحات كضوضاء معبر 
؛ حيث يشجع 28الجماعة بهذه الأسس الكلبمية غتَ الدشكلة، فتشكلها في صورة لغة كبرد د كظائفها؛ لتكوف كسيلة للمخالطة الاجتماعية

عل م الل غة كاكتسابها كدعمهم لو، فالد عم  الاجتماعي يؤدم دكرنا ىامنا في النمو الل غوم للطفل. ففي بداية مرحلة المجتمع الطفل على ت
ا على نمو الجهازين الصوتي  الل غة، يصدر الطفل أصواتنا متنوعة ما ىي إلا  لعبة حركية لزبوبة بالنسبة لو، حيث تساعده بصورة كبتَة جدن

. لقد حد د الشهر 29ىذه الل عبة بالتدريج عند الأطفاؿ الذين يتمتعوف بالاستماع كبتعديل الأصوات التي يصدركنها كالنفسي كيتحم س أداء
 العاشر من عمر الطفل لبداية مرحلة الل غة كالكلبـ، كغالبنا إف  أكؿ كلمة ينطق بها الطفل ىي اسم شخص معركؼ أك شيء يحب و كغالبنا ما

فالل غة عند الطفل تبدأ من مرحلة الدفردة الواحدة  كلقد 30ك مكرر كربدا كانت اسمنا أك فعلبن  أك ظرفنا أك صفة تتألف من مقطع كاحد مفرد أ
مفردة في  1540مفردة عند نهاية السنة الثانية، ك 272أكد ت الدراسات أف الطفل يعرؼ ثلبث مفردات عند بلوغو السنة الأكلذ، ك

، كما 31السادسة ، كعند سن  السادسة من العمر يدخل طور الدراسة فتزداد حصيلتو الل غويةمفردة في السنة  3562السنة الرابعة ك
يستعمل الطفل الحركات كالإشارات عندما يعجزكف عن النطق لبعض الدقاطع . يلجأ في بداية الدرحلة الل غوية إلذ النطق بالكلمات  

مات يبدأ في المحاكلة بتكوين بصلة لغوية غالبا ما تتكوف من لفظتتُ. كمحاكلة أكلذ للكلبـ. بعد لزاكلة الطفل النطق بعدد من الكل
كالكلمات الدستعملة في ىذه الدرحلة ىي كلمات المحتول ) أسماء كأفعاؿ( ، أما الكلمات الوظيفية كأدكات التعريف كالتنكتَ كحركؼ الجر 
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لأكلذ التي تتضمن أسماء كأفعاؿ بسيطة، ثم ينتقل إلذ النطق بالجمل فهي مرحلة الجملة ا 32كالنهايات النحوية، فإنها منعدمة في ىذه الدرحلة
 33الناقصة ثم الجمل التامة. يدكن كضع مراحل النمو للكلمات كالجمل على النحو التالر: 

ا منها بصلة.الجملة الكلمة -1  : تستعمل من ستة إلذ اثتٍ عشر شهرنا من عمر الطفل، حيث ينطق الطفل بكلمة كاحدة قاصدن
شهرنا كبستاز بكثرة الأسماء كندرة الأدكات، كغالبنا ما تكوف بصلبن ناقصة من حيث  37إلذ 13من  :ة في مراحلها الأولىالجمل -2

 الدعتٌ .
 مكونة من ثلبث أك أربع كلمات. :الجمل القصيرة -3
 ىي بصل تامة تتكوف من ست إلذ بشاف كلمات حتُ يبل  الس ن الرابعة من عمره. :الجملة الكاملة -4

الطفل بعد ة مراحل حتى يتمكن من اكتساب الل غة ، ككل مرحلة لذا أهميتها كآثارىا على الطفل حيث؛ يبدأ بالنطق بدجموعة من يدر   
رم الفونيمات ثم مفردات ثم بصل، كمع التفاعل الإيجابي للطفل مع الآخرين يوس ع معارفو الل غوية، لاسيما إذا تلقى الد عم كالتعزيز الأس

 كالاجتماعي.
مومنا يتطور الس لوؾ الل غوم للطفل منذ لحظة الولادة إلذ مرحلة الكلبـ، كيدكن إبصاؿ ىذا التطو ر كالتالر:ع

34 
: تبدك منو الأصوات الأكلذ كيستجيب للمناغاة كيتلبعب بصوتو تعبتَنا عن فرحو أك غضبو أك الشعور بالألد، أشهر ستة إلى الولًدة من

 كحركفها. فهي مرحلة تعليمية لأصوات الل غة
: يقل د الأصوات، يصو ت تعبتَنا عن معرفة ما من حولو، كما يصغي إلذ الكلمات الدألوفة كينطق شهرًا عشر اثني إلى أشهر ستة من

 ـ.بالكلمة الواحدة تعبتَنا عن معتٌ بصلة، فهي مرحلة تعليمية الجمل القصتَة كالبسيطة تشتمل على كلمات مألوفة يكثر استعمالذا في الكلب
ة كيضع مفردات، كيقل د مقاطع ككلمات، يدتثل لأكامر بسيطة مثل افعل شهرًا عشر ثمانية إلى شهرًا عشر اثني من : يصدر أصواتنا معبر 

كلا تفعل، ينطق بالكلمة الثانية فيتطور أسلوب النطق عنده، فهي مرحلة التعليم الل غوم بواسطة أسئلة قصتَة كبسيطة تتطلب أجوبة 
 .بسيطة من الطفل

: ينطق بأكثر من كلمتتُ كيكو ف بصل كيسم ي الأشياء كالصور بأسمائها، كما يستعمل شهرًا وعشرين أربعة إلى شهرًا عشر ثمانية من
الضمائر عندما يعبر  أك يشتَ إلذ الأشخاص، فهي مرحلة الشركع في التدريب على لشارسة التعبتَ الشفهي كالكتابي بواسطة الإنشاء 

 كالخياؿ.
: يستعمل الجمل كأشباه الجمل كما يدي ز بتُ الحركؼ، فهي مرحلة التمكن من الاستعماؿ الل غوم شهرًا ثلاثين إلى وعشرين ةأربع من

 بتلقائية كبأقل عدد لشكن من الأخطاء.
إف  الارتقاء  إف  السلوؾ الل غوم عند الطفل يتطور بشكل مستمر لاسيما عندما يخضع للنظاـ الاجتماعي كيذكب في ركح الجماعة، ثم  

الل غوم للطفل أهمية خاصة في اكتساب الطفل عضويتو في المجتمع الذم يعيش فيو؛ فالل غة تعينو في تقديم نفسو للآخرين كفي إدراؾ كفهم 
ن ابذاىات الآخرين لضوه عن طريق كلبمهم  عنو، كإف كانت ىناؾ عوامل أخرل غتَ الل غة تلعب دكرىا في برديد علبقة الطفل بالآخري

مثل إحساس الطفل بالرضا كحب الآخرين لو، كمدل علبقتو كتوافقو . إلا  أف اكتساب الل غة يؤثر في شخصية الطفل كفي نمو ه 
، لذا من الضركرم إدخاؿ الطفل في جو  التفاعل الاجتماعي حتى يتواصل مع الآخرين، ككذلك برفيزه على تطوير سلوكو 35الاجتماعي

 الل غة كيسعى لدواكبة التطور الحاصل في ألفاظها.الل غوم لاسيما أنو يدارس 
إف  سعي الطفل لاكتساب الل غة دليل على بداية الطفل في أخذ مكانة كعضوية داخل المجتمع كيتأثر بالمحيطتُ بو. كيشكل العامل   

القي م كالثقافة. فتظهر في ثقافة الأطفاؿ الاجتماعي مصدرنا ىامنا للطفل في إثراء حصيلتو الل غوية؛ فالتنشئة الاجتماعية للطفل تغرس فيو 
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، الذين ينطبعوف بعادات 36الدلبمح الكبتَة لثقافة المجتمع في العادةػ، فالمجتمع يولر أهمية كبتَة لقيمة معي نة تظهر عادةن في ثقافة الأطفاؿ
إلذ جانب الأسرة التي لذا الدكر الأساسي في تشكيل المجتمع كقيمو فتتحقق التًبية الاجتماعية  التي تؤثر بشكل مباشر في التًبية الل غوية. 

د معالد شخصية الطفل الل غوية كالاجتماعية؛ فالد عم كالتعزيز الذم يتلقاه الطفل من أسرتو يعتبر حافزنا يساىم، في اكتساب الطفل لقواع
 الل غة.

 تي تربط بينها، كدليل على نمو قدراتو الإدراكية كالتواصلية.إف  سعي الطفل لضو اكتساب الل غة دليل على بسييزه لعالد الأشياء كالعلبقة ال
 ثالثاً: أهمية المعجم في إثراء لغة الطفل

الطفل بكونو سريع التأثر كلزدكد الإدراؾ كالل غة، فهو بحاجة إلذ الدعم كالتحفيز من الأسرة كالمحيطتُ بو، كما يحتاج إلذ كسائل  يتمي ز  
كسي اؽ استعمالذا. قد يلجأ إلذ قراءة قصص كمتابعة برامج التلفزيوف....إلخ. إلا  أنو يصادؼ في الكثتَ من تعينو على فهم مفردات الل غة 

الأحياف ألفاظا غامضة تعرقلو في الفهم كالاستيعاب، تستدعي منو الرجوع إلذ الدعجم اللنغوم الذم يدثل ديواف الل غة كحاكم ألفاظها 
 لدعجم بأهمية كبتَة في اكتساب الل غة كإثراءىا.كقواعدىا. كمن ىذا الدنطلق يتسم  ا

 تأثير المعجم على لغة الطفل-1
عجم الل غوم على الحصيلة الل غوية للطفل حيث؛ يقد ـ لرموعة من الدعارؼ النحوية كالصرفية كالدعلومات الدلالية كالدوسوعية يؤثر الد

 للمفردات حيث:
الناحية الصوتية، فبذلك يدرؾ الطفل كيف ينطق الدفردات الل غوية لاسيما في التعبتَ  الدعجم كيفيات نطق الكلمة كيعالجها منيبتُ  -

 الشفهي، كينتج عن ذلك اكتسابو لدستول من مستويات الل غة ألا  كىو الدستول الصوتي كقراءة الكلمات قراءة سليمة.
د أك بالصور، التي توضح الدعتٌ كتقر بو إلذ الذىن، فتَبط يقد ـ الدعجم معتٌ كدلالة الكلمة كذلك بتعريفها كشرحها بالأمثلة كالشواى-

الطفل بتُ الأشياء كمسمي اتها، فيتمكن من التعر ؼ على الجانب الدلالر لل غة كمعرفة استعماؿ الكلمة داخل السي اؽ الذم ترد فيو 
 كاختلبؼ الدعتٌ باختلبؼ السي اؽ.

 كلها كطريقة كتابتها، كأحوالذا النحوية كالصرفية من اشتقاؽ كترتيب كأكزاف.على بنية الكلمة كش -من خلبؿ الدعجم–يتعرؼ الطفل -
 يقد ـ الدعجم لرموعة من الدعارؼ الدوسوعية كالثقافية للتعر ؼ على حضارات العالد كالبلداف الدختلفة، حيث تساىم الدعاجم الدوسوعية في-

القي م الثقافية، فبذلك تتوسع معارفو الثقافية كالحضارية ككذا تتوسع ثقافتو تنمية مهارات الطفل، الخيالية كالإبداعية، كزرع حب البحث ك 
 الل غوية..

بالإضافة إلذ كل ما يقد مو الدعجم من معلومات لضوية كدلالية كموسوعية للكلمات، فإنو يساىم بشكل كبتَ في تنمية الدهارات الل غوية 
ث؛ يكتسب الطفل ألفاظا جديدة يستعملها في تعابتَه الدختلفة، كما يحبذ القراءة لأنها للطفل، لاسيما مهارة الكتابة كالقراءة كالتعبتَ حي

بالنسبة لو مصدر للمعارؼ الل غوية، فيحرص على لشارستها بشكل ستمر، لاسيما أف القراءة ىي السبيل للوصوؿ إلذ جوىر الل غة بالإضافة 
 إثراء الحصيلة الل غوية. ينم ي الدعجم الرصيد الل غوم لكونو يضم  عددنا كبتَنا من إلذ ما برويو من رصيد ثقافي كتاريخي، فتسهم مباشرةن في

ليها على الدفردات مقتًنة بشركحها كمعانيها، كللمعجم تأثتَ فع اؿ في نمو حصيلة الناشئ الل غوية إذ؛           يتناكؿ مفردات الل غة كيرجع إ
فالدعجم  37لي، كمدل قدراتو الطبيعية كالدكتسبة كىذا   ما يجعلو أكثر تقبلبن كاستيعابنا لذا.شكل لرموعات تتلبءـ مع مستواه الزمتٍ كالعق

 الل غوم غتٍ بالدعلومات التاريخية كالعلمية كالدينية كما يضم مستويات إملبئية كصوتية، صرفية، لضوية كدلالية، كثقافية. 
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 التي يجب مراعاتها في صناعة معجم الطفل الأساسيات
الطفولة أىم مرحلة لاكتساب الل غة كتعل مها لأف؛ الطفل يتمي ز بسرعة الإدراؾ كالتأثر كلزدكد الثقافة الل غوية، كىو بصدد اكتساب ف  إ  

فك غة ك الل بنات الأكلذ للغة يواجو صعوبات بذعلو ينفر منها أحيانا. إلا  أنو يلجأ إلذ الدعاجم الل غوية أحيانا أخرل قصد اكتشاؼ قواعد الل  
شفراتها لعلو يجد ضالتو في ىذه الدعاجم. من الدلبحظ في عصرنا الحديث أف الدعاجم الل غوية الدوجهة إلذ فئة الأطفاؿ تتمي ز بضخامة 

ها حجمها كغزارة مادتها، كالدلحوظ أف الناشئ الصغتَ المحدكد الثقافة كالإدراؾ يجد في الدعجم الضخم الكبتَ، الدتاىة لا يحمد الدخوؿ في
ليو من ل ينفر من القرب منها كإف دخلها فلب يخرج إلا  ضجرنا متبرمنا يائسنا إذ؛ ليس بدقدكره أف يعثر على ما يحتاج إليو كما يريد الوصوؿ إب

 من ىذا الدنطلق لابد  من مراعاة بعض الأسس في كضع الثقافة الدعجمية للطفل كتتمثل ىذه الأسس في:38مفردات الل غة.
الدعجم الل غوم يحتاج إلذ بزطيط كدراسة ميدانية بذريبية برد د الدعارؼ الل غوية للناشئتُ كقدراتهم كحاجاتهم  صناعة إف  الأسس العلمية: 

 اللغوية التي تتناسب مع أعمارىم كلذلك؛ يجب القياـ باستقراء شامل للغة الناشئتُ الأساسية كالقياـ  ببحوث بذريبية كدراسات ميدانية،
ات ىؤلاء الناشئتُ في أعمارىم كمراحل تعليمهم الدختلفة على فهم مدلوؿ الدفردات اللغوية على تصور كاستيعاب تهدؼ إلذ معرفة قدر 

كىذه الخطوة من شأنها  أف تقدـ تصورنا مبدئينا للطريقة التي يستَ عليها إعداد معجم الطفل، مع ضركرة تضافر جهود الل غويتُ 39معانيها،
النفس الل غوم كالدعرفي كعلم نفس الطفل، حتى يتم برديد الدادة الل غوية التي ستدرج في الدداخل الدعجمية كالتًبويتُ كأخصائيتُ في علم 

 كالشرح الدناسب الذم يصاحب الدداخل، حتى لا يتعارض مع النمو اللغوم كالإدراكي للطفل.
لدفردات اللغوية كاستعمالاتها في السي اؽ كالظركؼ يحرص على إعانة الناشئتُ في تعلم ا تعليمي ىدؼ اللغوم للمعجمالأسس اللَغوية: 

التي بركم الاستعماؿ اللغوم. إف  إعداد معجم خاص بالطفل يستدعي إعادة النظر في الدفردات الشائعة كالدتداكلة بتُ الأطفاؿ فلذلك، 
صيلة اللغوية كالثقافية للطفل. من الدستحسن ينبغي أف تدرج في الدعجم الكلمات الدستعملة فعلبن مع ربطها بسي اؽ استعمالذا حتى تنمي الح

إدراج الكلمة كأصولذا الاشتقاقية، حتى يتعر ؼ الطفل على أصل كجذكر الكلمات كيتفاعل مع تطورىا كنموىا، كىي الأنسب إلذ عالدو 
أم، التًكيز على المحسوسات مثل الدليء بالحركة كالأسهل للنطق كالحفظ لأنها؛ أكثر فصاحة كأصالة مع الحرص على بسثيل الكلمة للواقع 

النباتات، الحيوانات، الألعاب لأف الطفل يتعامل معها في حياتو اليومية، حتى يتمكن الطفل من إدراؾ العلبقة القائمة  بتُ الأشياء 
 كمسمي اتها ، أم يربط بتُ الداؿ كالددلوؿ كالدرجع كىذا ىو جوىر اللغة.

الدوجهة للطفل، لأف الصور تقرب إلذ ذىنو الدفهوـ كالددلوؿ، كتساعده على التعبتَ عن الأشياء؛  من الضركرم إدراج الصور في الدعاجم  
فالصور من الوسائل التوضيحية كالإيحائية لذا دكر إيجابي في ربط الكلمات بدرجعها، كما تقدـ تصورنا كاملب حوؿ الشيء الدعرؼ كما 

لصور كالألواف فهي من أىم الوسائل التوضيحية في الدعاجم لدا لذا من دكر في جذب يتأثر الطفل كثتَنا با40تساعد في تعريف الدداخل.
 الانتباه كالتًكيز كالتفاعل من قبل مستعمل الدعجم، كالطفل بحاجة إلذ ىذا النوع من الدعاجم الدصورة حتى يتأثر بها كيتمكن من اكتساب

 الثقافة الدعجمية.
فسي للطفل أمر ضركرم  لنجاح الدعجم في برقيق ىدفو التعليمي، فلكل فئة عمرية خصائصها الجانب الن مراعاة إف  الأسس النفسية: 

اتها الدعرفية. بناءن على ىذا ينبغي الأخذ في الاعتبار، الحاجات النفسية للطفل كمراعاة مستواه العقلي كالدعرفي كقدرات و النفسية كسم 
ائج كمعطيات علم نفس الطفل كعلم النفس اللغوم حتى يستثمر نتائج الدراسات في الاستيعابية، كفي ىذا السي اؽ يلجأ الدعجمي إلذ نت

 إعداد معجمو.
إف  اختيار الدادة اللغوية يتم  على أساس برديد الخصائص النفسية للطفل كحاجاتو اللغوية، كعلى الدعجمي بذنب كإبعاد كل الكلمات   

 استعماؿ الدعجم من جهة، كحتى لا ينحرؼ سلوكو النفسي كالأخلبقي من جهة أخرل. التي تتًؾ انطباعنا سلبينا للطفل، حتى لا ينفر من
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الطفل في لزيط اجتماعي يشتًؾ  مع أفراده في اللغة كالثقافة، كيتأثر بهؤلاء الأفراد كيتعلم منهم اللغة،  يعيش الأسس الًجتماعية الثقافية:
ثم المجتمع الذم ينم ي الدعالدم اللغوية كالثقافية لشخصيتو. كمن ىذا الدنطلق يعمد انطلبقا من أسرتو التي ترسم الدلبمح الأكلذ لشخصيتو، 

الدعجمي إلذ الإحاطة بكل ىذه الظركؼ التي بريط بالطفل، كأف يعمل على ربط الدفردات اللغوية بصيغها  النحوية كالصرفية ، كمن 
 الاجتماعية للطفل.الدفركض أف يضم الدعجم مفردات لغوية تعكس السلوكات الثقافية ك 

فية على الدعجمي أف يراعي في اختياره للمادة اللغوية ما ىو متداكؿ كشائع، مع تضمتُ الدعلومات الدوسوعية كالعلمية لتوسيع الددارؾ الثقا
عجم الدوجو إلذ للطفل، كاختيار الأمثلة التي تعكس الثقافات كالحضارات الإنسانية، كالتي برث  على القي م الأخلبقية مثل أف يحوم الد

 الطفل جانبا من الثقافة الإسلبمية حتى يتعر ؼ الطفل على دينو كالقي م التي يدعو  إليها. 
 خاتمة

نقوؿ، إف  الاىتماـ بإثراء كتطوير لغة الطفل لأمر جد  مهم، كإف  العناية بصناعة الدعجم الخاص بالطفل لضركرة ملحة لأف؛  كفي الختاـ  
الدلبمح الثقافية للمجتمع، 41تقبل كإف  تعبتَه بالل غة ىو تربصة لأفكاره كعضويتو الاجتماعية كما تظهر ثقافة الطفل الطفل ىو الحاضر كالدس

ى لذلك ينبغي دعم كتعزيز اكتساب الطفل للغة، كالعمل على انتقاء ألصع الوسائل لإثرائها بدا فيها الدعجم الل غوم كأكؿ كسيلة كأهمها عل
 الإطلبؽ.
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 المصطلح الىحّوي في التزاث العزبي بيه الىشأة والاستعمال

Gramatical Terminology in Heritage between Origination and Usage 

 

 الأستاذ:    رافـع رضا
 المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة الجزائر.
 

 الملخص العربي :
عربي بين النشأة والاستعمال، فالمطلع على التراث النحوي القديم مصد تنوعا كبيرا تتناول ىذه المداخلة المصطلح النحوي في التراث ال        

في استعمال بعض المصطلحات النحوية بين المدرستين البصرية والكوفية، فهناك مصطلحات كتب لبعضها الاستمرارية والاستعمال حتى في 
ت دفينة بين صفحات المؤلفات التراثية القدمظة ، ولاشك أن ىنااك العصر الحديث وبعضها استعمل ثم ىجره النحاة فبقيت مجرد مصطلحا

 .تنوعا واختلافا في ىذه المصطلحات من حيث الدلالة أو الوظيفة وىذا التنوع راجع إلى اختلاف منظور النحاة البصريين والكوفيين
 المصطلح النحوي، النشأة ، الاستعمال    الكلمات المفتاحية:

 : بالإنجليزيةالملخص 
abstract 

     This research paper is entitled : the gramatic terminology in the arab heritage origination and 

usage. 

      I have attempted to examine how the gramatic terminology how it developed is he two schools 

el- basria and el-kofia.  

       I have them turned to high light the set of terminologies which were mostly used. Starting from 

the many literary works of el basria and the few ones of these terminologies remaired and are stiv 

used cohereas others were not used. 

Key words: Gramatic- Terminology- Origination -Heritage- Usage. 

 
 المصطلح النحوي في التراث بين النشأة والاستعمال. -

التراث العربي تاراث خا و وثاري وميادان خصاب لم تلاا دراساات علاوم اللبياان العاربي الاا لقيات اىتماماا كبايرا عناد علما ناا             
قتو بتقاويم اللبياان وحفظاو مان الالال واللحان وا طاأ وقاد ارتابه في بداياتاو باالعلوم قدمظا وحديثا ولعل النحو العربي ىو أربى ىذه العلوم لعلا

الإسااالامية و اااتذ عااان ىاااذا الاىتماااام سااايل جاااارف مااان المؤلفاااات النحوياااة التراثياااة، ولا شاااك أن لكااال خطاااب رجالاتاااو كماااا أن لكااال علاااو 
فيااو بألفاظااو فلكاال صااناعة ألفاااٌ  قااد حصاالت ه( فاا ن ا ااوأ في أيّ علااو يقتضاا  ا ااوأ 555)ت الجــاح  مصااطلحاتو، وعلااى رأي 

. والنحااو علااو كباااق  العلااوم لااو مصااطلحاتو ا اصااة بااو الااا تدياااه عاان عاايره والااا إن حضاارت حضاار معهااا المفهااوم الااد ال عليااو. (1)لأىلهااا
حاوي، لاذا ارتأيات أن ا هاا وا طلاقا من كلمة المصطلح سأحاول في ىذه الدراساة المقتضابة التطارلى إلى قضاية جوىرياة تتعلاط بالمصاطلح الن

بعنوان:) المصطلح النحوي في التراث العربي بين النشأة والاستعمال(، محااولا تتباع بعاض المصاطلحات النحوياة وكياا اختلاا النحااة قادمظا 
 في وخع مصطلح لها؟ ولم شاعت مصطلحات مروية وكتب لها الاستعمال حديثا ومصطلحات بقيت دفينة في كتب التراث؟ 

وقاد ركاات في عملاا  ىاذا علااى المصاطلحات الااا وخاعها مراااة البصارة والكوفااة، والاا كا اات مادار خاالاف بيانهو، مركاااا علاى مااا           
 توافر من مؤلفات تراثية بصرية كثيرة ومؤلفات كوفية قليلة. 
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مراوي كاوفي يادرس مبياا ل النحاو  وإ و ليصعبُ على الباحث أن يتلمس المصطلحات الكوفية، والبيبب يعود إلى عدم وجاود كتاا        
دراسة مفصلة حتى تكثر فيو الحواش  شرحا وتعليقاا علياو كماا كاان الشاأن في كتاا  سايبويو وعلاى الارعو مان وجاود أعالام كباار ساامشوا في 

ه(،   507ت) الفـرا ه(، و 989)ت الكسائيبناء صرح المدرسة الكوفية إلا أن الباحث يشعر بهذه القلة، وفي طليعتهو ىؤلاء النحاة 
جودي رحل  ه(، فهذا الكبيا   يؤلا كتابا مختصرا في النحو للمبتد ين  ال مكا ة عند أىل الأ دلس حين599) توأبو العباس ثعلب

الفراء والرياّش ، وروى عن الكبيا   كتابو، واستصحبو معو في عودتو، عير أ وّ ولى  (، إلى المشرلى وروى ىناك عنهـ 198ت) بن عثمان
كتاا  صا ير ومختصار يعطا  الفا ادة المرجاوة   ، وىاو علاى ماا يبادو(2) رطبة، فكان أوّل مان أدخال كتاا  الكبياا   لهاذه الابلادوجهو شطر ق

  . (3)دون توسع في القياس أو عمط في الأفكار فهو خير وسيلة تعليمية لقوم حديث  العهد بعلو النحو
و ش ء وبق  كتابو المبيمى ) معاني القرآن(  براسا للنحو الكوفي، تناول فيو بعض أما الفراء فقد ألا كتابو الحدود ولم يصل إلينا من       

 مشكلات القرآن الكريم مرويا ول ويا، ولو أيضا كتا  المذكر والمؤ ث.
ولو  ( ه328أما ثعلب فجُل اىتمامو كان منصبا على الشرح والتعليط في مجالس التدريس، ولو مجالس ثعلب، وأبو بكر بن الأ باري )ت  

كتا  المذكر والمؤ ث، ولاشاك أن ىاذه القلاة في التاأليا تعاود إلى طبيعاة ىاؤلاء النحااة الاذين لم يكان لهاو تفكاير فلبياف  مانظو في دراساة 
ب وعريا الل ة والنحو بمعناه الاصطلاح  بل علب عليهو التنويع فهو يتناولون الروايات في القراءات القرآ ية المتواترة والشااةة ومعااني القارآن

الألفاااا  و لحااان العاماااة والناااوادر الأدبياااة ... فاااأعلبهو كاااا وا يقوماااون بتأدياااب أبنااااء ا لفااااء ف لاااب علااايهو طاااابع التااادريس أكثااار مااان طاااابع 
، ولعل ىذه الندرة في الكتب الكوفية كا ت ولازالت عا قا أمام دارس مصطلح النحو الكوفي فالباحث يقا مذىولا منبهرا أمام (4)التأليا

حااتى عاادا العثااور علااى مصااطلح كااوفي أماارا عبياايرا وصااعب المنااال، ولا عااااء للباحااث سااوى العااودةِ إلى كتااب النحااو التراثيااة الااا  ىااذه القلااة
تتحدث عن المبياا ل ا لافياة باين المدرساتين وفي مقادمتها كتاباان ومشاا: )الإ صااف في مبياا ل ا الاف باين النحاويين البصاريين والكاوفيين( 

(، وكتاااااا  )التبياااااين عااااان ماااااذاىب النحاااااويين البصاااااريين والكاااااوفيين( لأبي البقااااااء العكااااابري ه577الأ بااااااري)ت و)أسااااارار العربياااااة( لابااااان 
 (، ولو أن مصطلحات ىذه الكتب كا ت في أعلبها بصرية لا كوفية .ه616)ت

مصاطلح النحاو أولا ثم  لذا فقد كان سبيل  في ىذا البحث أن أرتب مصطلحاتو ترتيبا خاصا، أبدأ فيو من المصطلح الأساس  وىو       
أتناول بقية المصطلحات، ا طلاقا من كثرة الاختلاف فيها بين النحاة في القاديم، وأشاير إلى قضاية مهماة وىا  أن الكثاير مان المصاطلحات 

مبياتعملا النحوية كا ت مشتركة بين مراة البصرة والكوفة إلا أن الكوفيين قد يبيتعيرون مصطلحات بصرية ثم يت لون عنهاا وبعضاها يبقاى 
 حتى عند النحاة الب داديين، أما في الأ دلس فكثير من المصطلحات لم تلط ت ييرا لأنّ النحو عندىو وصل مكتملا .

 ـــ المصطلح النحوي نشأته واستعماله:  
 :(Grammaire)ـــ مصطلح النحو 
اباو وماا مان شاك فا ن مصاطلح النحاو لم يظهار إلى علو النحو  شأ  شأة عربية خالية من الشوا ب ثم أخذ ينمو ويتطور حتى اكتملات أبو  

 :اللحــــنالوجااااود دفعااااة واحاااادة وعلااااى ىااااذا مظكاااان اقتفاااااء  شااااأتو في كتااااب البيااااير والااااتراجِو فقااااد اسااااتعمل بمصااااطلحات عدياااادة منهااااا 
Solécisme)ا تتعلمااون (، ففيمااا روي عاان ا ليفااة عماار باان ا طااا  ااااا رخاا  ا" عنااو ااااا قولااو :ة تعلمااوا الفاارا ض والبياانة واللحاان كماا

( (Déclinaison الإعراب. واستعمل أيضا مصطلح (5)القرآن، فحُدِّث يايد بن ىارون بهذا الحديث فقيل لو ما اللحن؟ فقال النحو
، ولعل سبب اقتران الإعرا  (6)فقد ةكر ابن الأ باري رواية يقول فيها:ة اعلو أنّ أول ما اختل من كلام العر  فأحوج إلى التعلو الإعرا ة

لنحو ىو أن الأول كان سببا في ظهور الثاني فبيم  با و واستأثر الإعرا  باىتماام العار  وأصابح ا اور الاذي يادور حولاو النحاو وعايره با
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، وربما كان المؤدباون يبياتعملون كلماة مراو لتوخايح القاعادة بالمثاال الصاحيح فتحاول ىاذا المعا  المعجما  إلى معا  (7)من الدراسات الل وية
، وىاذا ماا يظهار في حاديث أبي الأساود L'arabe)العربيـة  ، وأطلاِط علياو لفا  (8)وةلك من با  تبيمية الكل باساو ازااءاصطلاحّ  

مع عل  بن أبي طالب كرم ا" وجهو حين قال لو: فيو تفكر يا أمير المؤمنين ؟ قال: إني  عت في بلدكو ىذا لحنا، فأردت أن أخع كتابا 
، ولعاال مصااطلح  العربيااة (90)بااو عبياادة معماار باان المثاا  :ة أخااذ أبااو الأسااود عاان علاا  باان أبي طالااب العربيااةة، وقااال أ(9)في أصااول العربيااة

 والنحو قد سارا جنبا إلى جنب.
، وىو ما ظهر في قول أبي الأسود الدؤلي:ة ىاؤلاء الماوالي قاد رعباوا في الإسالام فلاو علمنااىو الكالام (Parole) الكلامواستعمل بمع   
 و يقصد أن يعلموىو طرلى الإ بيان العربي في التعبير عن شتى أعراخو دون خطأ أو لحن. ، وى(99)ة

إلا أن الشا ع ىو مصطلح النحاو فهاو أسابط ظهاورا مان ساابقيو وأكثار اساتعمالا، ولعال في حاديث علا  بان أبي طالاب ماع أبي الأساود ماا 
العلماء آثروا على تبيمية ىذا العلو باسو النحو استبقاء لكلمة  فكأن (95)يرس  ىذا المصطلح حين قال لو: ما أحبين النحو الذي مروت

 . (93)الإمام والمناسبة بين المعنيين الل وي والاصطلاح  جلية
ولو مصطلحات عديدة منها ) ا فض، الصفة، الظرف، ا ل( فازر مصطلح استعملو البصاريون، وأماا  :Préposition) ـــــ الجر  

جااار الشااا ء مصاااره جااارا إةا :ة ابـــن دريـــد مصاااطلح ا فاااض، والمصاااطلحان عاااير متباعااادين في الدلالاااة الل وياااة، قاااالالكوفياااون فقاااد اساااتعملوا 
، أما ا فض فهو خد الرفع، وا فض وازر واحد ومشا في الإعرا  بمنالاة الكبيار في البنااء ، والامزفااأ الامرطاام ، ومناو: ا" (94)ةسحبو

 . (95) مطفض من يشاء ويرفع من يشاءة
استعمال البصريين لمصطلح ازر ملا و لوظيفتو النحوياة، لأن المعا  جار معااني الأفعاال إلى الأ ااء أي توصايلها إليهاا، ولهاذا أطلاط بعاض و 

 الزجـاجي، وماا يادعو ىاذا الارأي ماا عابر عناو (96)الكوفيين على حروف ازر الإخاافة لأااا تضايا معااني الأفعاال أي توصالها إلى الأ ااء
  (97)ازر ف مسا    بذلك لأن مع  ازر الإخافة، وةلك لأن الحروف ازارة تجر ما قبلها فتوصلو إلى ما بعدىا...ة بقولو: أما

: ة ...فازوا  عن ىذا وعن النحاسوا تبيا  مصطلح  ازر إلى البصريين وا فض إلى الكوفيين ثابت في كتب النحو، يقول أبو جعفر 
، ويقاااول ابااان (98)لااايس لهاااا معااا  إلا في الأ ااااء وىاااو ا فاااض والبصاااريون القااادماء يقولاااون ازااارة ترياااع حاااروف ا فاااض أن ىاااذه الحاااروف

. فمان ىاذه الأقاوال  بيتشاا أن (99)جني:ة...ىذه الحروف لايس لهاا معا  إلا في الأ ااء...وىو ا فاض والبصاريون القادماء يقولاون ازارة
، فالكبيااا   يبياام  حااروف الصــفاتاس إلى الكبيااا   وىااو مصااطلح ازاار أقاادم ماان مصااطلح ا فااض، وىناااك مصااطلح آخاار  بياابو النحاا

. ولاشك أن البصريين استعملوا ازر والظرف، إلا أن ازر كان (50)ا فض صفات، والفراء يبيميها محال،  وبعض البصريين يبيمواا ظروفا
 أكثر شيوعا واستمرارا عندىو.

ازار مان منطلاط العمال لأااا تجار ماا بعادىا جرياا علاى قاولهو حاروف النصاب وخلاصة ىذا المصاطلح أ او شااع عناد البصاريين بمفهاوم       
 وحروف ازام. وشاع عند الكوفيين بحروف الإخافة من منطلط معناىا لا عملها.  

و اه سيبويو المصدر، فقاال:ة ماا ينتصاب فياو المصادر علاى إخامار الفعال الماتروك ولكناو في معا    (: ( Patient ـ المفعول المطلق 
وأطلط عليو أحيا ا المصدر ازامد ، فقال:ة با  مان المصاادر  (59)التعجب مرو كرما، ومرو سقيا لك لتبين من تعني، ومثل ويلك و ومضك

، (55)ينتصاب ب خاامار الفعاال المااتروك إظهااره ولكنهااا مصااادر وخااعت موخاعا واحاادا لا تتصاارف في الكاالام تصارف مااا ةكر ااا ماان المصااادرة
مصادرَ  عت عن العر  بصورتها الا  عرفها لا تتصرف أبدا إلى صيغ أخرى وةلك مرو سبحان ا" ومعاة ا"، و  ويعني بكلامو أن ىناك
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، والاذي يبادو لي أن المصادر مصاطلح أطلاط  (23)الأمر  فبيو عند المبرد فقال: ة ىذا با  ما جرى مجرى المصاادر ولايس بمتصارف مان فعال
صدرا منصوبا ومع منتصا القرن البيادس الهجاري بادأ النحااة يبيات دمون مصاطلح المفعاول المطلاط كثيرا على المفعول المطلط لأ و يكون م

 . (54)خاصة عند الامخشري وأبي القاسو الاجاج  
إلا  (55)ولو مصطلحات أخرى، كالمفعول لو، والمفعول لأجل وكذا الموقوع لو وىو خاص ببييبويو:  (Causative) ــ المفعول لأجله

  (56)د البصريين ىو المفعول لأجلو وقيل ظهر عند البييرافي. وأطلط عليو الفراء اسو التفبييرأن الشا ع عن
و اىااا ساايبويو أواخاار الكلااو ماان العربيااة وىاا  تجااري علااى تذا يااة مجااار: علااى النصااب وازاار والرفااع وازااام : (Désinence)ـــــ الحرتــات

الإعرا  وما يتبعها، وتجدر الإشارة أن سيبويو اساتعملها في البنااء بلفا  الوقاا ،و اىا ا وارزم  وجوه (57)والفتح والضو والكبير والوقا
  (59)، إلا أن ا ليل بن أتزد ىو أول من استعمل مصطلح البيكون(58)أي البيكون، فقال: ةىذا با  الوقا على آخر الكلمة

 في الإرىاصات الأولى لظهور النحو.وىذا المصطلح شا ع في أمهات كتب النحو لأ و مصطلح  ضذ  :(Sujet)ـــ الفاعل  
والنفاا  مصااطلح بصااري، وةكاار أبااو جعفاار النحاااس في إعرابااو للقاارآن الكااريم أن الكبيااا   اسااتعمل مصااطلح لا  :(Négation)ـــــ النفــي
ا ابر الواقاع  والتبر ة مصطلح كوفي خاال،، ومعا  التبر اة أن لا النافياة تخلا، الشا ء مان الشا ء فها  تابريء ازانس وتناىاو عان (30)التبر ة

 ( 39)بعده وقد شاع استعمالو عند ابن الأ باري في كتابو المذكر والمؤ ث وعند ثعلب في مجالبيو 
وأطلاط علياو سايبويو مصاطلح المبياتقر أو الموخاع إةا كاان ظارف مكاان أماا ظارف : (Adverbe - circonstant)ــــ الرـر   

وتحاادث الأزىااري في معجمااو تهااذيب الل ااة عاان ىااذه  (35)ء أطلااط عليااو اسااو ا االالامااان فبيااماه الحااين، وعاابر عاان الظاارف بال ايااة . والفاارا
واساتعمل الكوفياون مصاطلح ا ال أو  (33)الاختلافات وأثبات ىاذه المصاطلحات لأصاحابها فنبياب الظارف إلى ا ليال وا ال إلى الكبياا  

وأطلاط  (34)ياون   الظارف ا ال  ومانهو مان يبياميو الصّافة ةالصفة بكثرة وىو ما أثبتو ابن الأ بااري، في الإ صااف بقولاو:ة ويبيامونك الكوف
مصطلح الوقت و الأوقات وىو يريد بو ظرف الامان، فقال:ة والأوقات تضاف ولا تضاف ، فتقول : زيدٌ خار  اليوم عمراةً  ثعلبعليو 

(35). 
سااتعملو ساايبويو كثاايرا في كتابااو بهااذا المصااطلح والحااال ماان أكثاار المصااطلحات اسااتعمالا في النحااو العااربي وقااد ا: Adverbe))ـــــ الحــال  

، وعابر عناو أيضاا (36)وتناولو بأ اء أخرى كأن يقربو من الصفة فقال: ة ىذا با  ما ينتصب فيو الصافة لأ او حاال وقاع فياو الألاا والالام
لأمر، فينتصب لأ و مفعول بو وةلك  بمع  المفعول بو:ة ىذا با  ما ينتصب من الأ اء الا لببيت بصفة ولا مصادر، لأ و حال يقع فيو ا

، وكان ا ليل (38)كما استعملو بمصطلحات أخرى منها مصطلح الموقوع بو، وفي قلة با بر  (37)كقولك كلمتو فاه إلى في ، وبايعتو يدا بيدة
اجااج  الاذي قاال: ة والمفعاول فياو بن أتزد يبيميو المفعول فيو، وتبعو من عير كثارة في اساتعمالو مرااة متاأخرون عناو كاالمبرد والامخشاري، وال

  (39)الظروف و الأحوال مرو قولك جاء زيد مبيرعاة 
وأطلط عليها سيبويو مصطلح حروف المجازاة فقال:ةىذا با  ما تكون فيو الأ اء الا مصازى : (Conditionnel)ـــ أدوات الشرط   

مواخااع ماان كتابااو يبيااتعمل مصااطلح الشاارم فيقااول:ة وىاا  تاادخل للشاارم ، ووافقااو الماابرد في ىااذا المصااطلح عااير أن في (40)بهااا بمنالااة الااذية
 وبعضو قر و بالشرم وازااء خاصة عند الب داديين . (49)ومع  الشرم وقوع الش ء لوقوع عيره ة

 : (jure)ـــ القسم 
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خاافة إلى ا لاوف باو وساقوطِها، باين اليماين والقبياو والحلاا، ومداا جااء في كتاباو قولاو :ة ىاذا باا  حاروف الإ سـيبويهوتتعد تبيميتو عناد 
ويوافقو في التبيمية المبرد فقال:ةاعلو أن للقبيو أدواتٍ توصل الحلا إلى المقبيو  (45)فأكثرىا الواو ثم الباء ، يدخلان على كل محلوف بوة

  (43)بوة 
لح شاااا ع في كتاااب النحاااو، وىاااو مااان المصاااطلحات الأصااايلة في النحاااو العاااربي، و قاااول أصااايلة لأ اااو مصاااط: (adiaphore)ــــــ التوتيـــد  

خاصاة في الدراساات المعجمياة، والتوكياد يكاون اللفا  فياو لتقريار المعا  الحاصال قبلاو  ،(Affirmation)ويبيتعمل أحيا ا بمع  التأكياد
... التوكياد  ، واستعمل ىذا المصطلح للدلالة على التكرير كتكرير الكلام وتكرير الاسو وتكرير الأول بلفظو يقول ابن جني :ة(44)وتقويتو

،واستعمل ابن عصفور في كتابو خرا ر الشعر المصطلحين معا (45)وىو على خربين تكرير الأول بلفظو، وىو مرو قولك: ) قام زيد قام زيد(
ا أحيا ا التوكيد وتارة التأكياد، بقولاو:ة ... فاااد علاى لام ازار لاماا أخارى للتأكيادة. ورافاط ىاذا المصاطلح مصاطلحات أخارى لم يكتاب لها
الاستمرار، منها مصطلح الصفة وىو من المصطلحات المبكرة في الدرس النحوي، ويعد سيبويو أول مان اساتعملو، كماا اساتعمل مصاطلحا 

، وىاو فيماا يبادو مصاطلح مقاترن بعلاو (46)آخر في ىذا الباا  وىاو النعات ومنهاا، مصاطلح التوكياد الصاناع : وىاو  وعاان لفظا  ومعناوي
وعمومااا فهااذا المصااطلح ياارتبه أولا في مدلولااو علااى  ااوع ماان التوابااع وقااد يتجاااوز اسااتعمالو لأبااوا  أخاارى في أبااوا  تفبيااير القاارآن وإعرابااو، 

لاا النحو منها الحال المؤكدة لصاحبها أو معمولها أو لمضمون ازملة، والظرف المؤكاد والنعات المقطاوع للتوكياد، القبياو،  والحاروف الاا ادة ا
 لفعل الماخ ، أما الشرطية التفصيلية، لام الابتداء والماحلقة...تفيد التوكيد واقتران قد با

وىاو الفعال الاذي يكتفا  بفاعلاو ولا يتعاداه إلى  (verbe transitif – verbe intransitif)ــــ الفعـل الـلازم والمتعـدي  
بمصطلحات عديدة، منها الفعل المبيت ني المفعول بو، وىذا المصطلح الثنا   ىو ال الب على كتب النحو، عير أن القدامى اصطلحوا عليو 

مصطلح الفعل الواصل، يقول: ة... رعبت في عمرو، وعجبت من محماد، وعاير ةلاك مان الأفعاال الواصالة  ابن جنيبفاعلو، ويطلط عليو 
مُجارى عاير الالازم وإجاراء على أ و استعملو بمصطلح الفعل اللازم في مقابل الفعل عير اللازم فقال: با  في إجراء اللازم  (47)بحروف ازر ة

، يقول: ة با  ما تتعدى إليو غير المتعديلف  الفعل عير الواقع واستعمل الاجاج  مصطلح  الفارابي عير اللازم مجرى اللازم، واستعمل
الكوفيين فاأطلط الفاراء  أما عند (49)وقال ابن البيراج:ة با  الفعل الذي لا يتعدى الفاعل إلى المفعولة (48)الأفعال المتعدية وعير المتعديةة

مصطلح ةليس بواقعة أوةعير واقعة، على اللازم ومصطلح الواقع على المتعدي والمع  عنده لايس ببعياد لأن وقاوع الفعال علاى المفعاول ىاو 
 في مع  التعدية إن لم يكن أبلغ منها. 

 : (Participe imperfectif)ـــ اسم الفاعل 
، وىاا  تبياامية شاااعت عنااد الفااراء في معاااني (50)أمااا الكوفيااون فاصااطلحوا عليااو باسااو )الفعاال الاادا و(وىاذا المصااطلح شاااع عنااد البصااريين   

القارآن ويقصااد باو اسااو الفاعال إةا كااان عااملا وإن لم يكاان عااملا فهااو عناده اسااو فقاه ، ووافقهااو في ىاذا  ثعلااب في كتاباو مجااالس ثعلااب 
أم عير عامل. فقد  بيب إليو إعمال اسو الفاعل ماخيا. وتبيميتو بالدا و ليس يبيتعملو بهذا المصطلح أيضا سواء أكان عاملا  لكسائيوا

 دلالة على أ و فعل محض بل يكون من قبيل المشابهة حينما يعمل عمل الفعل .
وىاااو خاااص بالبصاااريين، وكثاايرا مااا يعااابرون عنااو بمصااطلح المضااامر أو الإخاامار، يقااول سااايبويو في حديثااو عااان  :(Pronom)ـــــ اليــمير 

ومثل لو المبرد بقولو:ة المضمر مرو الهاء في خربتو ومررت باو والكااف في ، (59):ة ...وأما الإخمار فنحو ىو وإياه وأ ت وأ ا ومرنةالضمير
أماا الكوفياون فيطلقاون علياو مصاطلح المكا   ، ووافقهو ابن جني في كتاباو ا صاا ،،(55).ة ..خربتك ومررت بك والتاء في قمتُ وقمت
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وقاال الفاراء  (53)ه(  بقولو: ة ويبيميو الكوفيون الكناية والمك  ولا مضتااج إلى حاد ولا رساو ة745)ت أبو حيانما أثبتو ، وىو والكناية 
َوا ب  أت  فَ  ... ٱُّ في إعرا  قولاو تعاالى: َ ة  ر  و  س  ، وىاو يقصاد باو (54)الهااء كناياة عان القارآن   ،53كالآياة  البقـرة سـورة َّ ...ًلَ ث  م   ه  م 

 ( 55)ى القرآن. وأشار الكن راوي في تعريفو للضمير بقولو:ة وىو ما وخع لمتكلو أو مخاطب أو عا ب سبط لفظا أو مع ةالضمير العا د عل
وقد تعددت تبيميتو عند سيبويو مابين النبيابة والإخاافة، فقاال: ة ىاذا باا  الإخاافة وىاو باا  : (Adjectivation)ـــ باب النسبة 

  (56)النبيبة ة 
وأطلط عليها اسو الموصول الحرفي لا لأاا أ اء موصولة بل لأااا تحتااج إلى ماا بعادىا كاحتيااج الموصاول إلى صالتو ـــ الحرو  المصدرية: 

(57)  
في  Particule ىاو مصاطلح بصاري خاال،، خصاو البصاريون بحاروف المعااني، أماا الكوفياون فيبياتعملون مصاطلح الأداةــــ الحـر : 

 .characterرف الدال على مع  عند البصريين وليس المقصود بو حروف البناء مقابل مصطلح الح
والشا ع في الاستعمال الحروف كحروف ازار والنصاب وحرفاا الاساتفهام...، إلا أن مهادي الم اوما  ياتلمس للكاوفيين أعاذارا في تبيامية  

لاى أحاد حاروف المعااني وثا يهماا: أن الأدوات عنادىو ىا  الأداة أحدىا: الم ايرة بين لفا  يطلاط علاى أحاد حاروف الهجااء ولفا  يطلاط ع
حااروف المعاااني )كهاال وباال...(، وىاا  حااروف أي: أدواتٌ يُبيااتعان بهااا للتعبااير عاان الاسااتفهام أو الإخاارا  فقااولهو أداة مطرجهااا عاان معاا  

ا بااو حاارف المعاا  لا حاارف البناااء أو ولكاانّ البصااريين لمااا أطلقااوا لفاا  الحاارف في أبااوا  النحااو قصاادو  (58)حاروف الهجاااء أو حااروف المعاااني.
 الهجاء. 

 (Attribut)وا ابر (sujet du verbe)وىا  الأحارف الداخلاة علاى  المبتادأ : (Adverbes)ــــ الأحـر  المشـببة بالفعـل
قولو:ة ىذا تبيتعمل بمصطلح إنّ وأخواتها أو الأحرف المشبهة بالفعل، أحرف على وزن أفعل فه  من با  ترع القلة، وعبر عنها سيبويو ب

بااا  الحااروف ا مبيااة الااا تعماال فيمااا بعاادىا كعماال الفعاال فيمااا بعاادهة ويلاحاا  أن ساايبويو قااد ركااا في اصااطلاحو علااى عااددىا وعملهااا 
 . (59)ومشابهتها للفعل. ويقتر  منو اصطلاح المبرد فقال:ة ىذا با  الأحرف ا مبية المشبهة بالأفعالة 

ساتعملو سايبويو بمصاطلح الفصال فقاال:ة إةا صاارت ىاذه الحاروف فصالا وىاذا موخاع وا :(inclusif pronom)ــــ ضـمير الفصـل 
، أما الكوفيون فيبيمو و عمادا، وسبب ىذه التبيمية لأ و يعتمد عليو (60)فصلها في كلام العر ، فأجره كما أجروهة و اه النحاس فاصلة 

حاتى أن بعضاهو  اى  (69)ة لأ و يدعو بو الكلام أي يقوى باو ومضفظاوفي الفا دة، إة بو يتبين أن الثاني خبر لا تابع وبعضهو يبيميو دعام
ء  ون الوقاية عمادا لأاا تق  الفعل من الكبير، وأثبت ىذا المصطلح ابن البيراج فقال:ة وىذا البا  يبيميو الكوفيون العماد ، وقال الفارا

 النعت، ف ةا قلت زياد ىاو العاقال قطعات ىاو عان تاوىو النعاتة أدخلوا العماد ليفرقوا بين الفعل والنعت لأ ك لو قلت زيد العاقل، لأشبو

، وتبيمية أىل البصرة لو فصلا مصطلح يبدو قريبا لحقيقة المج ء بو، فهو اسو على مبيمى لأن الش ء يبيمى باسو معناه في كثير من (65)
 ألفا  العربية .
تعمالاااااا وباين خامير القصاة أو الأمار أو الحاديث والمجهاول، وىاذا وتعددت مصطلحاتو بين خمير الشأن اااا وىو الأكثر اســـ ضمير الشأن: 

فها   التعدد يقوم أساسا على مبدأ النوع أو ازنس، وىو ما أثبتو أبو حيان بقولو:ة إةا ةك رت الهاء فهو كناية عن الأمر والشأن وإن أ ثت 
لها بااين مراااة البصاارة والكوفااة إلى أن ثباات اسااتعمالها علااى وتجاادر الإشااارة أن ىااذه المصااطلحات قااد تعاادد اسااتعما (63)كنايااة عاان القصااة ة
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 الشأن، فالبصريون الأوا ل استعملوه بمع  الحديث والأمر خاصة عند سيبويو والمبرد. أما الكوفيون فأطلقوا علياو مصاطلح المجهاول، جااء في
  (64) و مقدرا إلى أن يفبيرةشرح الكافية: وىذا الضمير يبيميو الكوفيون خمير المجهول لأن ةلك الشأن مجهول لكو 

شاع استعمالو عند البصريين، واستعمل الكوفيون مصطلح النعت، أماا سايبويو فقاد كاان يناوع في اساتعمالو باين : (Adjectif)ـــ الصفة 
، والأمار  فبياو الصفة وى  ال البة وبين النعت، فيقول: وإةا أردت بالكلام أن تجريو على الاسو كما تجاري النعات لم مصاا أن تادخل الفااءة

لَّ  ََا ُّٱ عنااد النحاااس فهااو يبيااتعمل المصااطلحين معااا، ففاا  توجيااو إعاارا  آدم في قولااو تعااالى: ُ  ه  ا ََم  َ   َم    اْس  لََّ ع  سااورة البقاارة ك  َّ و 
ا ، قاااال: ةفااا ن  كااارت آدم ولااايس بنعااات لم يصااارفو ا ليااال وسااايبويو، أماااا العكااابري في إعراباااو للامياااة الشااانفرى فقاااد اساااتعملهم  39الآياااة 
ه( في كتابو رساالة الإفصااح بابعض ماا جااء 568، وتابع بعض النحويين الأ دلبييين مصطلح النعت كأبي الحبيين بن الطراوة)ت (65)معا

 (66)من ا طأ في الإيضاح
 : (Vocatif)ـــ الندا  
المنااادى والمااادعو و الااادعاء وىااا  والنااداء أكثااار المصاااطلحات اسااتعمالا وتااارددا في كتاااب النحاااة، وقاااد عااابر النحااااة في ىااذا الباااا  بمصاااطلح  

  (67)مصطلحات كوفية
وتعددت فيو المصطلحات بين الترترة والتفبيير والتبيين والمردود والتكرير، أما البصريون فاستعملوا مصطلح  :(Apposition)ـــ البدل 

مل الترترااة، أمّااا الفااراء فاصااطلح عليااو الباادل وىااو الشااا ع في عصاار ا، أمااا المصااطلحات البيااابقة فهاا  كوفيااة محضااة فااأبو العباااس ثعلااب اسااتع
فهو لم يبيتقر على مصطلح واحد وىذا يدل على ثراء الل ة عنده كما يدل إرىاصات  (68)بالتكرير وتارة بالمردود وتارة بالترترة وتارة الترترة

 ح البدل. أولى في المصطلح عند الفراء ورعو تعدده إلا أن ىذه المصطلحات لم تكتب لها الشهرة مقار ة بمصطل
، وىو تل من تلوإن تعددت مصطلحات البدل ف ن بعض أ واعو قد تعددت مصطلحاتها فاستعمل بعض النحاة، مصطلح بدل        

ا طلاقا مان الدلالاة المعجمياة للفا  الكال الاا لا تقاال إلا فيماا  مطابق الأكثر استعمالا، واعترأ ابن مالك على ىذه التبيمية و اه بدل
َا   ِ  ت  ألز ه   ُّ ااء ، قاال تعاالى:ينقبيو إلى أج َه  الَ ل م  ِ  م  ا َز ا  الىََّ اي  ِ ل ي َ   لت ر  َزا        بِّ  َن  ر  ور  بَذ   لَ  الىَُّابٌ أوزل ىَ   ِ  ِلَ  

ي  اْ ر     ّٰيد  م  الح   يز  العز   َا فَ  م  وا   و  َم  ا ف ي  السَّ    ، فلفا  ا" بادل مطاابط لا5 9ساورة إباراىيوك َّتن  ...الله  الذي لً   م 
أماا ابان قايو  (69)موافـق مـن موافـقه( و ااه بادل 778بدل كل لأن لف  ا" لا يقبل التجايء، ووافقو في ىذا الطرح  ااظر ازاي) )ت 

 ..ه(، فأطلط عليو مصطلح بدل المطابقة767ازوزية )ت
ط عليو ولو مصطلحات عديدة وأطل: ( le genre et le nombre .complément circonstanciel)ـــ التمييز 

ول: المابرد اساو التبيااين والتميياا، فقااال :ة ىاذا بااا  التبياين والتميياااة وأطلاط عليااو النحااس مصااطلح البياان  أمااا الفاراء فيبيااميو التفبياير، فيقاا
  (70)والمفبير في أكثر الكلام  كرة كقولك خقت بو ةرعا، فقد جاء الذرع مفبيرا

 conjonction de)ة البصااااارة يكاااااون بحاااااروف العطاااااا، والعطاااااا مااااان المصااااطلحات الاااااا اساااااتعملها مرااااااــــــــ العطـــــ : 
coordination)،  أما الكوفيون فالشا ع عنهو أاو يطلقون عليو مصاطلح النبياط coordination  فيقاول الفاراء في معارأ ،
 بيت امريء القيس:

 قفا نبكِ من ذترى حبيبٍ ومنزِل   بسقط اللّوى بين الدّخول فحَومل       
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ه(  بياب 970ىا على ما قبلها . وفي الحقيقة مصطلح النبيط ارتبه بالكوفيين أكثر على أن ا ليل بان أتزاد )ت فالفاء  بيقت ما بعد 
 ه( أرجوزة في حروف النبيط قال فيها: 980إليو خلا الأتزر)ت

 فا بياط وصل بالااواو قولك كالو        وبالا وثم وأو وليبيت تعقب    
  (79)وسبيلها رحب المااذاىب مشعب              الفاء  اسقة كذلك عناد ا         
لام الابتداء وى  مصطلح بصري خال، والكوفيون ينكرون ىذه التبيمية و وىا لام القبيو وعندىو أن اللام في قولهو: ـــ لام الابتدا  :  

ر القبياو اكتفااء بااللام فيهاا لايد أفضل من عمرو، ى  في أصالها جاوا  قبياو مقادر والتقادير عنادىو، وا" لاياد أفضال مان عمارو، وأخام
  (75)وقد أورد ابن الأ باري تبيمية الكوفيين في المبيألة الثامنة وا مبيين من كتابو الإ صاف

 ـــ خاتمة البحث: 
 ما عة عن مفهومو الحقيق  فبعضها كا ت عفوية .    اااا ليبيت كل مصطلحات النحو الا استقر عليها باستطاعتها أن تدل دلالة جامعة 
 دد من النحاة.اااااااا كثير من ىذه المصطلحات لم يكتمل  ضجها إلا بعد مخاأ عبيير عند مروي واحد أو عند ع  
اااااا إن  المصاااطلح النحاااوي البصاااري ىاااو الاااذي ةاع صااايتو واشاااتهر باااين النّحااااة حاااتى عصااار ا الحاخااار  أماااا المدرساااة الكوفياااة فااايمكن حصااار  

، ولعل ىذا راجع إلى قلة مصادر النحو الكوفي الا كا ت في معاني القرآن ت وعطا النبيط ها بالنععنالمصطلحات النحوية الا اشتهرت 
 أما مؤلفات الكوفيين الأوا ل من أمثال الرؤاس  والهراء فقد عفا عنها الامن ولم  عد  بيمع عنها إلا في كتب البيير والتراجِو.

 الكتاااا  كا اات عناااد ا لياال وسااايبويو ماان خااالال أول المؤلفااات النحوياااة وىااواااا إن  البدايااة الحقيقياااة للمصااطلح النحاااوي بصااورتو الناخاااجة   
ةكاره أن  جال  ىاذه المصاطلحات ىا   ومداا مصابلبييبويو، ثم توافرت جهود النحاة من بعده حتى وصل المصاطلح النحاوي إلى ماا ىاو علياو. 

 وى  طبيعة كل علو يبدأ فبييلًا ثم يقوى.إرىاصات أولى ا قبل سيبويو فكا ت مجرد  فبيها الا قدمها سيبويو ومراة البصرة من بعده، أمّ 
 .عول المطلط والفعل اللازم..بعض المصطلحات تنوعت بين الأحادية  كالحال والتمييا والنعت ... والثنا ية كالمفااا 

لحات جعلها حياّة باقياة إلى ااا الكثير من المصطلحات بدأت مشتركة بين مراة البصرة والكوفة ولا شك أن كثرة الاستعمال في بعض المصط
 زمننا وبعضها بق  دفينا في كتب التراث العربي.

 (:(74 ، إنجليزي(73 ـــ ملحق للمصطلحات المستعملة  عربي، فرنسي
 .(Grammar) .  (Grammaire)اااا النحو ..........................
 .(Pronoun)  .(Pronom)ااا الضمير.........................

 (Terminologie ) . (Terminologie )علو المصطلحات............... ااا 
 .( imperfective Participle) .(Participe imperfectif)ااا اسو الفاعل........ 
 (Verbe transitif – Verbe intransitif ).ااا الفعل اللازم والمتعدي

 ( active verb –intransitive verb)           
 ./(Vocative) . (Vocatif )ااااااداء............................ااا الن

 (Adjective) . (Adjectif)اا الصفة ..........................
  . (Substitute ) ..………………………(Apposition)ااا الباااااادل

 (.(Solécisme)   .) Solecism ااا اللحن.......................... 
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 .Adverbe( .(Accusative of condition)....................... )ااا الحال...
   Adverb) ) ( circonstant -Adverbe) ااااا الظرف.....................

 /(Negation) .(Négation)ااا النااف ...........................
 ./(Subject - actif) .(Sujet - active)ااا الفاعل ......................... 

 (logical subject- subject of nominal sentence)  (Sujet logique) اااا المبتدأ...
 /(Predicate) . (Attribut) ااااا ا بر...........................

 …..( le genre et le nombre .complément circonstanciel)ااا التمييا 

 (Conjonction de Coordination )..ــــ حروف انعطف ................

    /. (Coordination- Syndesis- Coupling) 

 .…(Coordination) /(Coordination) ـــــ حرف اننسق...............

 (./ (Déclinaison) ………..…………. .)Déclination ــــ الإعراب

 (Parole- Speech) ./ (Parole)ـــــ انكلاو......................... 

 .(Annullers) /.(Adverbes)ـــ الأحرف انمشبهة بانفعم.........

 .L'arabe( .(Arabe)ــــ انعربية........................ )

  (Causatif) / (Causative object) ــ انمفعىل لأجهه...............

 Préposition( /. (Preposition) ـــــ انجر.................. .......) 

 .(Jure ) . /(Oath )ـــــ انقسى..........................

 .(Emphasis - adiaphora) ./(adiaphore)ـــ انتىكيد........................  

 ./(Emphasis ) .(Affirmation)ــــ انتأكيد ......................... 

 .Patient ) …… .………./.) (Unrestricted object) ـــــ انمفعىل انمطهق

 .(Desinence)./ (Désinence)ـــ حركات الإعراب................. 
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 الأفعال وصيغها دور لغات العرب في أبنية
 دراسة في كتاب "توضيح المقاصد والمسالك" للمرادي

The role of the languages of the Arabs in the structures and formulas of the acts 

Study in teh book « clarifying the purposes and routes » of the Mardi 

 سن بن إبراهيم قابورح :إعداد الدكتور" 
 غة العربية كآدأّاأستاذ اللغوياٌت الدساعد بقسم اللٌ  

 الدملكة العربية السعودية-كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية ، جامعة جازاف  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بحثالملخص 
 كقد تركزت أىدافو فيما يأبٌ:  التي تعددت صيغها كمردىا اختلاؼ اللغات، فعاؿجمعت بُ ىذا البحث الأ

 إبراز عناية الدرادمٌ ّٔذا الجانب من الدرس اللغومٌ  -
 . إبراز الصيغة كالبنية التي كاف مردٌىا إلى اختلاؼ اللغات -
 الوقوؼ على ما أمكن من اللغات التي أدت إلى تغيتَ صورة الفعل. -

بٍ ،كصػيغها بالأفعػاؿ، لشػا كػاف متصػلان لغػات القبالػلل اخػتلاؼ الدػرادم علػى أنػو مػن قبيػص نػما   -قدر الإمكاف  –كقد استخرجت   
، كعارضنا أقواؿ نص الدرادم مبينان موقفومصدٌرنا إياىا بفذكرت بُ أكؿ كل مسألة عنوانان مناسبان لذا،  دراسة كصفية تحليلية،دراستها قمت ب

 ذكرىا الدرادم دكف عزك لزاكلان نسبة كل لغة من اللغات التي اللغويٌتُ، ذاكرنا رأيي بُ آخرىا، 
كقد آثرت استخداـ لفظة لغة دكف لفظ اللهجة جريان على سنن الأقدمتُ؛ فأىل اللغة القدماء يطلقوف لفظ لغة على ما يشمل اللغػة    

 كاللهجة كالدرادم منهم . 
 كقد كاجهتتٌ بعض الصعوبات بُ سبيل إًتداـ ىذه الدراسة، كمنها:

 تَ من كتب اللغة؛ لتشتت اللغات العربية فيها.  اقتضاء ىذه الدراسة مطالعة كث 
 . ندرة الحديث عن بعض اللغات، لشا جعلها مستعصية 

 كمع ذلك فقد قمت بعوف الله كتوفيقو بإعداد ىذه الدراسة، فإف كفقت فمن الله كحػده .
 ػ البنية ػ الصيغة، الإمالة، الفتح . اللغة ػ اللهجة ػ الفعل ػ آّرد ػ الدزيد ػ  القياس ػ السماع ػ القراءةكلمات مفتاحية:
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Abstract 

        In this research, I collected verbs which had multiple forms due to languages difference. The 

research aimed mainly at:  

-  Highlighting the attention of Almoradi in this aspect of linguistic lesson.  

-  Highlighting the formula and structure which was due to languages differences.  

- Recognizing as many languages as possible which led to the change of the verb form. 

        I extracted, as far as possible, what is mentioned by Almoradi as a difference in tribes 

languages concerning verbs and their forms. Then, I studied them in a descriptive analytical way. 

For each issue, I put a suitable title, saying at the beginning Almoradi text showing his opinion, 

mentioning linguistics opinions,  saying my own opinion at the end. Each language mentioned by 

almoradi was presented without attribution.  

         I preferred to use the term language rather than the term dialect in an imitation for the elders 

as old linguistics, including Almoradi, use the term language to include language and dialect.   

         I faced some difficulties in fulfilling this study, including:  

- This study required reading many language books due to the dispersion of Arabic languages in 

them.  

- The scarcity of talk about some languages. This resulted in making them intractable.  

         However , I managed to prepare this study with the help of Almighty Allah.  

Keywords: language – dialect – verb – abstract – measurement – listening – reading – structure – 

formula – deflection        

 
 التي تعددت صيغها كمردىا اختلاؼ اللغات، كقد تركزت أىدافو فيما يأبٌ:  فعاؿىذا البحث جمعت فيو الأ

 ػ جمع الصيغ التي صرح ّٔا "الدرادم" أنها من قبل اختلاؼ اللغاات كتعددىا. 
 ػ عزك الصور الصرفية إلى أصحأّا.

 ػ الدوازنة بتُ ما جاء بُ توضيح الدقاصد كما كرد بُ غتَه. 
كقد استخرجت كل ما نص عليو الدرادم أنو من قبيل اختلاؼ اللغات، ميتَّبًعان بُ دراستي الدنهج الوصفي التحليلي فذكرت بُ أكؿ كل 

ضعيفان مسألة عنوانان مناسبان لذا، بٍ نص الكتاب. مردفان ذلك تٔوقف من سبقوه كمن جاءكا بعده ميرجحان ما أراه راجحان، كميضعّْفان ما أراه 
 لبنا. غا

كمن بٍَّ جاء ىذا البحث مشتملان بعد الدقدمة على توطئة خصصتها للحديث عن الدستول الصربُ كأهميتو بُ الدرس اللغوم. كمبحثتُ، 
 هما:الدبحث الأكؿ: الفعل الثلاثي آّرد، كالدبحث الثاني الفعل الداضي مع مضارعو، بٍ خاتدة، اشتملت على أىم النتالج التي تدخضت عن

 الدراسة، كأختَنا ذكرت فهرس بأىم مصادر الدراسة.ىذه 
 كقد كاجهتتٌ بعض الصعوبات بُ سبيل إًتداـ ىذه الدراسة، كمنها:

 اقتضاء ىذه الدراسة مطالعة كثتَ من كتب اللغة؛ لتشتت اللغات العربية فيها.   -
 ندرة الحديث عن بعض اللهجات، لشا جعلها مستعصية . -

  كتوفيقو بإعداد ىذه الدراسة، فإف كفقت فمن الله كحػده .كمع ذلك فقد قمت بعوف الله
 اللغة ػ اللهجة ػ الفعل ػ آّرد ػ الدزيد ػ  القياس ػ السماع ػ القراءة ػ البنية ػ الصيغة، الإمالة، الفتح .كلمات مفتاحية: 
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 مقدمة

 أما بعد: الحمد لله رب العالدتُ، كالصلاة على سيدنا لزمد كعلى آلو كصحبو أجمعتُ،    

ا أك غتَ فقد نالت لغات العرب عناية كبتَة من قًبىلً علماء اللغة كالنحو كالتصريف، فأشاركا إليها بُ بطوف كتبهم مىعٍزيكَّةن إلى الناطقتُ ّٔ
دا ذلك كاضحان من معزكة ، كمن بٍَّ أجمعتي أمرل على جمعها كدراستها عند عالم جليل لشن أكلو اللغة عنايتهم كىو الإماـ الدرادم ، كقد ب

 خلاؿ كتابو "توضيح الدقاصد كالدسالك" الذم جمع فيو كثتَان من لغات القبالل ، كما ضم بتُ دفتيو الكثتَ من الدسالل التي تتعلق بلغات
افة إلى ما العرب بُ الدستويات الثلاثة ، كما أنو يدثل مصدران مهمان من مصادر لغات العرب لكثتَ من الباحثتُ كالدارستُ، ىذا بالإض

ت فيو يتمتع بو من توثيقو اللغات تٔا كرد بُ التنزيل كقراءاتو، كالحديث النبوم الشريف، ككلاـ العرب الفصحاء نظمان كنثران ، كمن بٍَّ كثر 
 بُ أبنية لغات العرب، كلذلك آثرت اختيار دراستو كالتنقيب عن الظواىر اللهجية الخاصة بالأفعاؿ فكاف ىذا الدوضوع:  دكر لغات العرب

 )دراسة بُ كتاب "توضيح الدقاصد كالدسالك" للمرادم(الأفعاؿ كصيغها 
 كقد تركزت أىدافو فيما يلي:  

 ػ جمع الصيغ الخاصة بالأفعاؿ التي صرح ّٔا "الدرادم" أنها من قبل اختلاؼ اللغات كتعددىا. 
 ػ عزك الصور الصرفية إلى أصحأّا.
 قاصد كما كرد بُ غتَه. ػ الدوازنة بتُ ما جاء بُ توضيح الد

كقد استخرجت كل ما يخص لغات القبالل من " توضيح الدقاصد كالدسالك "كيتعلق بالأفعاؿ ميتَّبًعان بُ دراستها الدنهج التحليلي 
كمن جاءكا  فذكرت بُ أكؿ كل مسألة عنوانان مناسبان لذا ، بٍ ذكرت نص الدرادم مبينان موقفو من الدسألة . مردفان ذلك تٔوقف من سبقوه

 بعده ميرجحان ما أراه راجحان، لزاكلان نسبة كل لغة من اللغات التي ذكرىا الدرادم دكف عزك . 
كقد آثرت استخداـ لفظ لغة دكف لفظ اللهجة كىذا جريان على سنن الأقدمتُ؛ فأىل اللغة القدماء يطلقوف لفظ لغة على ما يشمل اللغة 

 كاللهجة كالدرادم منهم . 
 ىذا البحث مشتملان بعد الدقدمة ، توطئة كمبحثتُ ، كخاتدة ، كفهارس.قد جاء ك   

 * أما الدقدمة فقد دار الحديث فيها حوؿ أهمية الدوضوع، كمنهج البحث، كخطتو، كأىم الصعوبات.
 * كأما التوطئة: فخصصتها للحديث عن أهمية الدراسة البنوية كعلاقتها بالدرس اللغوم.

 للحديث عن: الفعل الثلاثي آّرد. كالدبحث الثاني للحديث عن:أما الدبحث الأكؿ فخصصت 
 الفعل الداضي مع مضارعو.

 على أىم النتالج التي تدخضت عن ىذه الدراسة .  تشتملكا * الخاتدة ػ
 الفهارس الفنية الدتنوعة ، كىى : *

 .الدراسة مصادر بأىم ػ فهرس 
 .ػ  فهرس الدوضوعات 

 نا لزمد النبىّْالأمىّْ كعلى آلو كصحبو كسىلّْمٍ عدد خلقو كزنة عرشو.ىذا ، كصىلّْ اللهم على سيد
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 :توطئة
يعد الصرؼ أحد مستويات البحث اللغوم التي تتعاكف فيمابينها للنظر بُ اللغة كدراستها، كىو "علم بأصوؿ يعرؼ ّٔا أحواؿ    

ياغة أبنية الكلمة كأحوالذا، كما يعرض لآخرىا لشا ليس بإعراب كعرفو بعضهم بأنو: "علمه يعرؼ بو ص .(1أبنية الكلم التي ليست بإعراب")
  .(2كلا بناء" )

( 3كىذا العلم يعتمد بُ مساللو على نتالج البحث الصوبٌ، كبُ الوقت نفسو يخدـ النحو، كيسهم بُ توضيح مشكلاتو كتفستَىا )
ل العربية أبًَّ حاجة، كىم إليو أشدٌ فاقة؛ لأنو ميزاف العربية، كبو كللمستول الصربُ أهمية بُ لراؿ التحليل اللغوم إذ" يحتاج إليو جميع أى

  .(4تعرؼ أصوؿ كلاـ العرب من الزكالد الداخلة عليها، كلا يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ إلا بو")
عض الألفاظ كمن الدعركؼ لدل علماء اللغة أف ىناؾ صيغنا صرفية كثتَة إلا أف علماء الصرؼ حددكا للفعل صيغنا، لكن كجدت ب

أف أتناكؿ بعض الصيغ الفعلية  –إف شاء الله  –جاءت بصور نطقية متعددة تبعنا لاختلاؼ اللغات كتنوعها، لذا سأحاكؿ بُ ىذا البحث 
 التي تفرٌعت عن غتَىا، ككاف سبب ذلك اختلاؼ لغات العرب.
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 الثلاثي المجردالمبحث الأول: الفعل 
آّرد ثلاثة أبنية ىي: فػىعىل لضو: ضرب، كفىعًل لضو: شرب، كفػىعيلى لضو: ظرؼ كقد تأبٌ صيغ مشتًكة  عدَّ الصرفيوف للماضي الثلاثي

  :بتُ بنالتُ من ىذه الأبنية أك متفرعة عن بعضها، كلشا كرد بُ توضيح الدقاصد ما يأبٌ
 ػ تفريع فىعًل إلى فػىعىل: 1

 كقد كرد ىذا التفريعي بُ لفظتُ هما:  
 ػ طىفًقى 

 ( .5رادم: "كيقاؿ: طفق بكسر الفاء كفتحها، كطبق بالباء أيضنا" )قاؿ الد
  :بتٌُ الدرادم بُ ىذا النٌصٌ أف بُ طفق ثلاثى صور دكف التصريح بكونها لغات ىي

 الأكلى: كسر العتُ كىي لغة بُ القرآف كما أشار إلى ذلك  أبو حياف بقولو: " كطفًق بكسر الفاء كفتحها، كالكسر لغة بُ القرآف"
  :( كمنو قوؿ الشاعر8( كقولو: "فطىفًقى مىسٍحنا بالسٌوؽً كالأىعٍناؽً")7( كمنو قولو تعالى: "كطىفًقا يخىٍصًفافً عىلىيٍهًما مًنٍ كىرىؽً الجىٍنَّةً" )6)

 (9طىفًقى الٍخىلًىُّ بًقىسٍوىةو يػىلٍحىى الشَّجًى .:. كىنىصًيحىةي اللاَّحًى الٍخىلًىّْ عىنىاءي )
 ( .10الأفصح، كالأشهر ) ىذه اللغة ىيك 
( بفتح الفاء قاؿ ابن ىشاـ: " كىي لغة 12( كّٔا قرأ أبو السماؿ" كطىفىقىا")11الثانية: فتح العتُ، كقد كصفها الخليل بأنها لغة رديئة ) 

 ( .13حكاىا الأخفش" )
هما كىي القرب بُ الدخرج فضلان عن اشتًاكهما بُ  الثالثة: طبًق بالباء الدكسورة بدلان من الفاء كىذا جالز بُ اللغة؛ لوجود علاقة صوتية بين

 كثتَ من الصفات كالاستفاؿ كالانفتاح كالذلاقة كغتَىا.
كلكن الدلاحظ أف ىذه الركايات أهمل عزكىا، كالذم يبدك للباحث أف الفتح لغة لقبيلة بدكية كتميم بدليل قوؿ الرضي: " جميع تفريعات  

رجح ىذا العزك ميل تديم إلى الإتباع الحركي فيقولوف: طفىق بفتح العتُ إتباعنا لحركة الفاء كضرب من ( كالذم ي14فػىعىل بُ كلاـ بتٍ تديم")
  .التجانس الصوبٌ

كمن الدعلوـ أفٌ القرآف نزؿ باللغة الدصطفاة أما الكسر فهو لغة لقبيلة حضرية كالحجاز بدليل قوؿ أبي حياف: "كالكسر لغة بُ بُ القرآف"
 .الدسمٌاة لغة قريش

 ػ كرىبى 
 ( .15قاؿ الدرادم: " كالدشهور بُ كرب فتح الراء كقد حكي كسرىا" )   
بُ ىذا النص أشار الدرادم إلى أف عتُ كرب يجوز فيها كجهاف: الفتح كىو الأشهر، كالكسر كىوالأقل دكف تصريح بكونهما من قبيل  

(، 16الشيخ خالد الأزىرم) –أيضنا  –العرب، كقد أشار إلى ذلك اختلاؼ اللغات، كلكنٌ قولو: )حيكي( داؿّّ على كونها لغةن من لغات 
 ( دكف أف يعزكا ىذا الأمر إلى اختلاؼ اللغات.17كالسيوطي)

 ػ تفريع فػىعىل إلى فىعًل:   2
 كقد جاء ىذا بُ لفظ كاحد كىو عسى عند إسنادىا إلى ضمتَ رفع .   

تَ مرفوع لدتكلم، أك لساطب أك غالبات كالفتح أكثر، كلذلك قاؿ: كانتقا قاؿ الدرادم: " يجوز كسر ستُ عسى كفتحها إذا اتصل ّٔا ضم
 (.18الفتح زيكًن، أم كاختيار الفتح عيلًم، كبالكسر قرأ نافع" )
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بُ ىذا النص أشار الدرادم إلى أف ستُ عسى إذا اتصل ّٔا ضمتَ مرفوع يجوز فيها كجهاف دكف التصريح بأف ذلك مرده إلى اختلاؼ   
  :هما ،اللغات

، كىو أكثر، كبو جاء القرآف الكرنً   .الأكؿ: فتح الستُ، فيقاؿ: عسىيٍتي
( كىذا الذم صرح بو الدرادم ذكره كثتَ من العلماء 20(: ) فهل عىسًيتيم إًفٍ تػىوىلىيٍتيم()19الثاني: كسر الستُ، فيقاؿ: عسًيتي كبو قرأ نافع)

على أنهما لغتاف كاصفنا فتح الستُ باللغة الفاشية، فقاؿ: " قرأ نافع (. بُ حتُ نص مكي 21قاؿ الخليل: " عسيت بالفتح كالكسر" )
بكسر الستُ كفتحها الباقوف، كالكسر لغة بُ عسى إذا اتصل تٔضمر خاصة" كالفتح بُ الستُ ىي اللغة الفاشية كعليها أجمع 

( كقاؿ البغوم: " كىي اللغة الفصحى 24ل" )(. ككصفو أبو شامة بأنو" الأص23( كذكر أبو زرعة أف الفتح: "أعرؼ اللغتتُ")22القراء")
( ككصف الشوكاني قراءة الكسر بأنها" ضعيفة. قاؿ أبو علي كجو الكسر قوؿ بعض العرب ىو عسو 25بدليل قولو تعالى: "عىسىى رىبيكيم")

عسيت لغة أىل ( ككسر الستُ من 26بذلك مثل: حرو كشجو كقد جاء فعىل كفعًل بُ لضو: نقًم كنقىم، فكذلك عسىيٍت كعسًيت" )
( كغتَه يقولوف: إف أىل الحجاز يكسركف ستُ عسى مع ق 388( كقاؿ أبو حياف: "إف أبا بكر الأدفوم ) ت 27الحجاز)

 (.29( كنقل أبو شامة أف الكسر لغة ىذيل)28الدضمر")
 

كن ىو الياء، كالياء ىذه قريبة كبالدقارنة بتُ الفتح كالكسر بُ عسيتم لصد أنو يرجع إلى عملية زمنية فمع الفتح يعقب الستُ حرؼ سا 
الدخرج من صوت الياء حاؿ كونها حرؼ مد أما مع الكسر فإف الياء تصتَ صوت لتُ طويل، كلا شك أنو يحتاج إلى كم زمتٍ أكبر من 

  الفتح كىذا يتناسب مع من يتأنى بُ كلامو كىم أىل الحضر.
 

ود الانسجاـ الصوبٌ بتُ الياء كالكسرة كثقل الياء إلى كونها صوت كمن الدمكن القوؿ: إف الذم سوغ الكسر ىو أنو يؤدم إلى كج
ن لتُ طويل يحتاج إلى مدة زمنية بُ نطقو أكثر من نظتَتها. ككسر الستُ مع الدضمر يعتٍ أف الياء الدفتوح ما قبلها قد تحولت بُ لغتهم م

عضلي أقل، كذلك مظهر سهولة كتيستَ بُ الكلمة فضلان صوت لتُ مركب يتطلب لرهودنا عضلينا أكبر إلى صوت لتُ يحتاج إلى لرهود 
 عما يحققو من انسجاـ صوبٌ. 

 ػ تفريع فىعًل إلى فػىعٍل كفًعٍل كفًعًل 3
 كقد كرد ىذا بُ لفظتُ هما:       

 ػ نعم:  
تخفيف بعد الإتباع قيل: كأفصحها نعًٍم قاؿ الدرادم: "كبُ نعم أربع لغات: نىعًم كىي الأصل، كنػىعٍم بالتخفيف، كنعًًم بالإتباع، كنعًٍم بال    

( بٍ نػىعٍم بُ الدرتبة الرابعة، كحكى بعضهم نعيم الرجل 30كىي لغة القرآف، بٍ نعًًم بالإتباع، كنعًىم كىي الأصلية كقرئ ّٔا" فنعم ىي")
 (.31كذ فلا يثبت لغة")كاستدؿ بو على الاسمية؛ لأف فعيلان من أكزاف الأسماء، كرد بأف ذلك من باب الإشباع على سبيل الشذ

 بُ ىذا النص أشار الدرادم إلى أف بُ نعم أربع لغات ميعىلّْلان لذا دكف عزكىا لأصحأّا، كىي: 
، كهما الأ : نىعًمى كبىئًسى صلاف اللذاف الأكلى: نعًمى على كزف فىعًل كىذا ىو الأصل الذم عليو اللغة النموذجية قاؿ سيبويو: "كأصل نعًٍمى كبئًٍسى

 (32بُ الرداءة كالصلاح, كلا يكوف منهما فىعًل لغتَ ىذا الدعتٌ") كيضًعىا
 فمن ىذا النص يتبتٌُ أف سيبويو يعيدٌ )نعًم( أصلان لػ)نعًٍم( كىذه اللغة سمعت بُ كل اسم أك فعل على كزف فعًل عتُ كل منهما حرؼ حلق

 (.33در اللغوية )كىو ثلاثي مثل: فخذ، كشهد، كقد كردت ىذه اللغة دكف عزك بُ كثتَمن الدصا
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(، كالشيخ خالد 34إلا أنا كجدنا أبا زيد يعزكىا إلى الكلابيتُ حتُ قاؿ: " كقاؿ الكلابيوف نعًمىك الله عيننا، أم أنعم الله بك عيننا") 
( 36ا ىي" )( كعليها جاءت قراءة بعضهم" فػىنىعًمَّ 35جعل ىذه اللغة منطوؽ الحجازيتُ؛إذ قاؿ: "كلايجيز الحجازيوف فيهما إلا الأصل" )

  :( كقوؿ طرفة38( بفتح النوف ككسر العتُ )37")نعًًمَّا يىعًظيكيم بوًً كقولو تعالى: "
هـ نىاعًلىهىا ** نىعًمى السَّاعيوفى بُ الحىٍىّْ الشُّطيرٍ )  (39مىا أىقػىلَّتٍ قىدى

ؿ العكبرم: " فتح النوف على الأصل، كإسكاف الثانية: فػىعٍل بفتح الفاء كإسكاف العتُ تخفيفنا، كىذه اللغة نص عليها كثتَ من العلماء قا
إلى الأثقل منو، كىو الكسر بُ البناء الدبتٌ على الخفة،  ( فسىكَّنوا العتُ؛ كراىة الانتقاؿ من الأخف كىو الفتح40العتُ على التخفيف")

( كعليها جاءت قراءة 41لى الأخف منو)آّرد، فسىكَّنيوىا؛ لأف السكوف أخف من الفتح، فيكوف الانتقاؿ من الفتح إ كىو بناء الثلاثى
  .(43( بفتح النوف كسكوف العتُ)42ابن كثاب: " فػىنػىعٍمى عيقيبَى الدَّار")

( لكنو لم يحدد أناسنا بعينهم كما فعل كثتَ غتَه، كيبدك لي أنها لغة قبيلة بدكية لشن يديلوف إلى 44كقد حكاىا سيبويو عن بعض العرب )
 كوف مراعاة للسرعة .التخلص من توالي الحركات بالس

(" 45الثالثة: نعًًمى على كزف فًعًل بكسر الفاء كالعتُ على الإتباع؛ لأف الخركج من الشىء إلى مثلو أخف من الخركج إلى ما يخالفو)
الشتُ من فكسرت الفاءاف فيهما من أجل حرؼ الحلق كهما العتُ بُ )نعم( كالذمزة بُ )بئس( فصار نعًًم كبئًًس كما تقوؿ: شًهًد فتكسر 

  .( فحدثت ىذه اللغة نتيجة لتحقيق الانسجاـ الصوبٌ عن طريق الإتباع الرجعي46أجل انكسار الذاء")
( بكسر النوف إتباعنا لكسرة العتُ، كقوؿ طرفة 48( كقولو: " نعًًما يعظكم بو")47كعلى ىذه اللغة جاء قولو تعالى: " فىنًعًمَّا ىي" )

 ( .49كىي لغة ىػذيل) السابق بُ ركاية كسر النوف كالعتُ،
خيفّْفىت الرابعة: نعًٍمى على كزف فًعٍل بكسر الفاء كإسكاف العتُ، فيقاؿ: نعًٍم، كىى اللغة الفاشية، ككيسرت النوف إتباعنا لكسرة العتُ، بٍ 

 (.52( كقد كصفها ابن ىشاـ بأنها أكثر استعمالان )51( أك لنقل كسرتها إلى الفاء" )50العتُ بالتسكتُ )
حظ أف ىذه اللغات التي أكردىا الدرادم كغتَه من العلماء جاءت دكف عزك كإف كاف الرضي قد عزا نعًًم إلى تديم، كما عزا الخليل  لكنو يلا

( كما يلاحظ أف الدرادم رتب ىذه اللغات تبعنا 53كسر الفاء كإسكاف العتُ بُ لفظة أخرل إلى سفلى مضر، كذلك بُ فخذ )
 يأبٌ:لفصاحتها ككثرة استعمالذا كما 

ىـ بعضهم)نػىعٍمى( بفتح 54نعًٍم كذكر أنها لغة القرآف، تليها نعًًم، بٍ نعًىم ككصفها بأنها الأصلية، بٍ نػىعٍم، كعلى ىذا أكثر العلماء ) (، كقىدَّ
 (. 55فسكوف على )نىعًمى( بفتح فكسر بُ الفصاحة)

( .. بٍ 56ا أىل الحجاز فلا يغتَكف البناء الأصلى كلا يفرعوف)كىذه اللغات جميعها كانت جارية على ألسنة الناس بُ لرتمع بتٌ تديم. كأم
يذكر الدرادم كجهنا خامسنا بُ نعم كىونعيم كأف العلماء اختلفوا بُ كونو لغة أكلا ؟ فذىب بعضهم إلى أنو لغة حكيت عن بعض العرب 

 دكف تحديد، كذىب آخركف إلى أف نعيم ليس لغة كإنما ىوعلى سبيل الإشباع الشاذ.
 بئس ػ 2

قاؿ الدرادم: " كأما بئس فنص كثتَ على أف فيها اللغات الأربع، كقاؿ بعضهم لم يسمع فيها إلا لغتاف بيس بالتخفيف بعد الإتباع،     
كبئس على الأصل كالأخرياف بالقياس، كقاؿ ابن عصفور كالمحققوف: الذمزة يبدلوف منها ياء فيقولوف: بيس كحكى الأخفش كأبو علي: 

 (.57ح الباء كتسكتُ الياء" )بػىيٍس بفت
 بُ ىذا النص ذكر الدردام أف العلماء اختلفوا بُ بئس فذىب بعضهم إلى أف فيها أربع لغات ىي:   
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اء بئًٍس بكسر البالأكلى: بىئًس بفتح الباء ككسر الذمزة، كالثانية: بػىئٍس بفتح الباء كإسكاف الذمزة، كالثالثة بئًًس بكسر الباء كالذمزة، كالرابعة: 
 كإسكاف الذمزة، كىذه اللغات ىي التي جاءت بُ نعم.

 كذىب آخركف إلى أف فيها لغتتُ فقط هما:    
( كاللغتاف 58الأكلى: بيس بالتخفيف كالإتباع، كالثانية: بئًٍس على الأصل، قاؿ أبو حياف: " الدسموع إنما ىو بئًٍسى بالذمز كتركو" ) 

  .(59الأخرياف قيلتا بالقياس)
من الأسماء كالأفعاؿ ثانيو حرؼ من  –بفتح فكسر  –ا: بىئًسى بفتح فكسر، بدليل أنو يجوز بُ كل ماكاف على كزف فىعًلى كالأصل فيه

  :أحرؼ الحلق أربعة أكجو
 أحدىا: استعمالو على أصلو، فتقوؿ: فىخًذه، كقد ضىحًكى .

 الثانى: إسكاف عينو تخفيفنا، فتقوؿ: فىخٍذه، كقد ضىحٍكى .
، كقد ضًحًكى .كالثالث: إتب  اع فالو عينو بُ الكسر، فتقوؿ: فًخًذ ه

(   .(60كالرابع: كسر فالو كإًسكاف عينو؛ لنقل كسرتها إلى الفاء، فتقوؿ: فًخٍذه، كقد ضًحٍكى
بٍ أشار إلى قوؿ ابن عصفور كالمحققتُ من جواز إبداؿ الذمزة ياء فيقاؿ: بيس. كما أشار إلى قوؿ الأخفش، كأبي علي من جواز 

 .الباء كقلب الذمزة ياء كإسكانها، فيقاؿ: بػىيٍس، كىذا يجعلنا نقوؿ: إف بُ بئس ست لغات بدلان من أربعة فتح
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 المبحث الثاني الفعل الماضي مع مضارعه:
 ػ ما جاء من باب ضىرىب يضٍرًب كنىصىر يػىنٍصير: 

يقع فإف ماضيو كقع بالفتح فقياس مضارعو يفعًل  قاؿ الدرادم: " فإف قلت قد جاء الحذؼ فيما عينو مفتوحة كيقىع كيسىع قلت: أما
بالكسر فعدؿ عن القياس ففتحت عينو لأجل حرؼ الحلق، فكاف الكسر فيو مقدرنا فحذفت الواك منو لذلك، كأما يسع فماضيو كسع 

عًل بالكسر لضو: كمق بالكسر، فقياس مضارعو الفتح فيقاؿ: يوسىع لكنو لدا حذفت الواك منو دؿ ذلك على أنو كاف لشا يجيء على يف
   :يًدقي..تنبيهات

الأكؿ: فهم من قولو من كوعد أف حذؼ الواك مشركط بشركط: أكلذا: أف تكوف الياء مفتوحة؛ فلا تحذؼ من ييوعًد مضارع أكعىد، كلا من 
 ييوعىد مبنينا للمفعوؿ، إلا ما شذ من قولذم: )ييدىع(، ك)ييذىر( بُ لغة .

مكسورة فلو كانت مفتوحة لضو: يىوجىل أك مضمومة لضو: يػىوٍضيؤ لم تحذؼ الواك إلا ما شذ من قولو يجيد قاؿ كثانيها: أف تكوف عتُ الفعل 
   :الشاعر

ػػرٍبىةو .:. تىػدىعي الصَّوىادًلى لاى يجىيدٍفى غىلًيػلا )  (61لىػػوٍ شًئٍتً قىدٍ نػىقىعى الٍفيؤىادي بًشى
 ( .62كىي لغة عامرية" )

ذؼ بُ أمثلة  أشار الدرادم فيما سبق   لى أنو إذا كاف الفعل ثلاثيِّا كاكلَّ الفاء مفتوحى العتُ بُ الداضي مكسورىا بُ الدضارع، فإف فاءه تحي
كيجب بُ الدصدر تعويض تاء التأنيث من  –بكسر الفاء كسكوف العتُ  -الدضارع الأربعة، كبَ الأمر، كبَ الدصدر الدبتٌ على فًعٍلىة 

 المحذكؼ.
 الواك من الدضارع شرطتُ هما: بٍ ذكر أف لحذؼ  

 أحدهما: أف تكوف الياء مفتوحة. كالثانى: أف تكوف عتُ الفعل مكسورة .
 بٍ قرر أف بُ حركة عتُ الدضارع بعد حذؼ فالو الواكية لغتتُ هما:  

، ت ، أـ مكسورىا لضو: كىمًقى يـ كسر العتُ، سواء أكاف الداضي مفتوح العتُ، لضو: كىجىدى قي الأكلػػى: التزا دي، كيدىً بكسر العتُ  -قوؿ فيهما:  يجىً
- (" مىن يػىعٍمىلٍ سيوءنا يجيٍزى (، كقولو: "63كىذه لغة أكثر العرب، كّٔا جاء القرآف الكرنً، كقولو عزَّ كجل: "كىاللٌوي يىعًديكيم مَّغٍفًرىةن مّْنٍوي كىفىضٍلان

دٍ لىوي مًن ديكفً اللٌوً كىليًِّا كىلاى نىصًتَنا ةو (، كقولو: " 64)" بوًً كىلاى يجىً " كىقًهًمي السَّيّْئىاتً كىمىن تىقً السَّيّْئىاتً (، كقولو: " 65")قيلٍ إًنمَّىا أىعًظيكيم بًوىاحًدى
(66. ) 

دي كىذا ما صرح بو كثتَ من الع ( 67لماء)الثانية: ضىمُّ عتُ الدضارع، كذكر أنها لغة بتٌ عامر، كقد نبو الدرادم إلى أف ذلك خاصّّ بالفعل يجىً
( كىنا يتبادر لنا سؤاؿ ىل ىذه اللغة خاصة 69(؛ لأنهم كرىوا الضمة بعد الياء، كما كرىوا بعدىا الواك" )68كحكم الأعلم عليو بالقلة)
 ّٔذا الفعل كحده، أك لا ؟ 

 
طلقها بُ (. بُ حتُ ابن مالك أ70الجمهور على أنها لستصة بالفعل يجىيدي فقط، كبنو عامر فيما عداه ينطقوف نطق سالر العرب )

 ( .71عتُ مضارع الدثاؿ الواكلٌ  دكف تقييد، فيقولوف: كىلىدى يػىليدي )
 

كحكم عليو أبو حياف بعدـ الصحة، فقاؿ: "كجىعٍلي ابن مالك ذلك قانوننا كيلّْينا لغة لبتٌ عامر بُ كلّْ ما فاؤه كاك من فػىعىلى ليس 
  .(72بصحيح" )
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فالقياس يقتضى النسج على منواؿ ابن مالك، إذ الدعلوـ لكل دارس أف استقراء  كالراجح إطلاقو؛ فما داـ قد ثبت أف ذلك لغة 

ءكم علم العلماء لكلاـ العرب كاف ناقصنا بدليل  قوؿ أبى عمرك بن العلاء: "ما انتهى إليكم لشا قالت العرب إلا أقلُّو، كلو جاءكم كافرنا لجا
 ( .73كشعر كثتَ")

 
ذكور إلى لبيد بن ربيعة، منطلقتُ من ذلك إلى القوؿ بأنها لغة بتٌ عامر؛ إذ لبيد عامرل، كالبيت ككثتَ من العلماء قد نسبوا البيت الد

 ( .74ليس بُ شعره، بل بُ شعر جرير، كىو تديمىّّ، كقد نػىبَّوى على ذلك بعض العلماء)
 

، كيػيقىوّْيو قراءةي ابن عامر بُ ركاية (75فهذه اللغة ليست مقصورة على بتٌ عامر بدليل قوؿ سيبويو: كقاؿ ناس من العرب كجد يجيد")
( كالقراءة 77(. كىو عربي صريح يحىٍصيبٌِ، كيحىٍصيبي بطن من حًٍِتَ بن سىبىأ ابن يىشٍجيب بن يػىعٍريب بن قحطاف)76شاذة" يجىيدٍ" بضم الجيم)

تج ّٔا بُ العربية .  الشاذة يحي
  :كجهافكقد حيكًمى على ىذه اللغة بالشذكذ تارة، كالضعف أخرل، كلذا 

أكلذما: أف يكوف الأصل عندىم مكسور العتُ، كىو: يػىوٍجًدي، فلما سقطت الواك لوقوعها بتُ الياء كالكسرة ضىمُّوا الجيم على طريق 
 ( .79(، فضىمٌ الجيم لغة شاذة غتَ معتد ّٔا؛ لضعفها، كعدـ نظتَىا، كلسالفتها لدا عليو الكافة لشا ىو تٓلاؼ كضعها )78الشذكذ )

(، كالأصل: يػىوٍجيدي. كقد قػىرَّرى بعض ألمة اللغة 80أف يكوف ضىمُّ عتُ الدضارع أصليِّا، كحيذًفىت الواك؛ لثقل الكلمة بالضمة بعد الواك)الثانى: 
ديهي كجودنا، كيجىيديهي بالضم لغة عامرية لا نظتَ لذا بُ باب الدثاؿ)  (.81أنك تقوؿ: كىجىدى مطلوبىوي يجىً

 ػ تأنيث الفعل:  
 : رادم: " بٍ نبو على أنو قد كرد الحذؼ مع الحقيقي الدتصل كمع ضمتَ آّازم بقولوقاؿ الد   

 كالحذؼ قد يأبٌ بلا فصل كمع .:. ضمتَ ذم آّاز بُ شعر كقع
أما الحذؼ مع الحقيقي الدتصل فذكره سيبويو كحكى قاؿ فلانة، كذكر الدصنف أنو لغة بعضهم كقاؿ بعضهم: ىو شاذ لا يجوز إلا حيث 

 ع .سم
 : كأما الحذؼ مع ضمتَ آّازم فقد كرد بُ الشعر كقولو

 (82) إبقًالذاكلا أىرٍضه أىبػٍقىلى 
 كقولو:  

يركءىةى  ضمنا  .:. قبرنا تٔرك على الطريقً الواضًحً )
 (83إًفَّ السَّماحىةى  كالد

 كقولو:   
 (84فإف الحوادث أكدل ّٔا )

 ( .85" )ىو من ضرالر الشعر خلافنا لابن كيساف بُ القياس
 كقاؿ أيضنا: "إف البصريتُ كالكسالي ذىبوا إلى فعليتهما )أم نعم كبئس( كاستدلوا بأكجو: 

أحدهما: اتصاؿ تاء التأنيث الساكنة ّٔما عند جميع العرب. كالثاني: اتصاؿ ضمتَ الرفع ّٔما بُ لغة قوـ حكاىا الكسالي كالأخفش. 
 ( .86اضية" )كالثالث: بناؤهما على الفتح كسالر الأفعاؿ الد
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فيما سبق يذكر الدرادم أنو إذا أسند الفعل إلى مؤنث لحقتو تاء تدؿ على كوف الفاعل مؤنثنا لكن إلحاؽ التاء بالفعل إما أف يكوف 

، أك كاف الفاعل مؤنثنا حقيقينا متصلان بالفعل. كالثاني إذا ك اف الفاعل كاجبنا، كإما أف يكوف جالزنا فالأكؿ إذا كاف الفاعل ضمتَنا متصلان
مؤنثا لرازينا، أك حقيقينا كفصل بينو كبتُ الفعل بفاصل أك كاف الفاعل جمع تكستَ أك الفعل نعم أك بئس. لكنو كرد عن العرب ما يخالف 
ذلك حيث ذكر الفعل مع إسناده إلى مؤنث حقيقي كىو فلانة، كذكر أف ذلك لغة حكاىا سيبويو كنص عليها الدصنف. كما نص على 

إذا أسند إلى ضمتَ مستتً يعود على مؤنث لرازم جاز حذؼ التاء  كمثٌل لذلك بثلاثة أمثلة ففي الأكؿ لم يقل أبقلت؛ لأف أف الفعل 
تأنيث الأرض ليس بتأنيث حقيقي، )أك أنو حذؼ تاء التأنيث؛ لأنو أراد بالضمتَ الدكاف فهو من الحمل على الدعتٌ(، ككذلك القوؿ بُ 

 بٍ ذكر أف النحاة كصفوا ىذا  بأنو من ضرالر الشعر، كاستثتٌ منهم ابن كيساف الذم أجاز القياس عليو.. الدثالتُ الثاني كالثالث،
 

كأرل أنو لا ضركرة بُ مثل ىذا أيضنا؛ لأف الشاعر بُ استطاعتو أف يقوؿ: "كلاأرض ابقلت ابقالذا تْذؼ الذمزتتُ، كلا ينكسر البيت 
كرة فيها، كإنما حذؼ التاء من الفعل؛ لأف تأنيث الأرض ليس تْقيقي كلذذا يقوؿ ابن كيساف" فدؿ ىذا على أف الصيغة بُ الشاىد لا ضر 

 إف ذلك جالز بُ النثر" كإذا جاز بُ النثر فلا معتٌ للقوؿ بالضركرة، كالحق أف اللغويتُ كغتَىم يحولوف ما يقف أماـ قوانينهم إلى باب
إذا جاءت بُ نثر، فقد سمع منهم حضر القاضي امرأة بسقوط علامة التأنيث مع   الضركرة، كلكنها استعمالات كطرؽ للكلاـ لا سيما

كوف تأنيث الفاعل حقيقينا، كقولذم بُ كصف مكة: كأبقل حٍِضيها كما أنث الدذكر بُ قراءة الحسن" تلتقطو بعض السيارة" كقولذم: ذىبت 
 (.88سيارة سيارة بُ الدعتٌ، كبعض الأصابع أصبعا" )(، كيقوؿ ابن جتٍ معللان ذلك: "أنث لدا كاف بعض ال87بعض أصابعو" )

كالراجح أف جواز التذكتَ كالتأنيث راجع إلى اختلاؼ اللغات، قاؿ ابن القواس: " كأما الدؤنث غتَ الحقيقي بالوضع كالاصطلاح يختلف   
بُ اللغة علامات تصحب الاسم ( كقوؿ الدكتور عبده الراجحي: " كإذا كاف ىناؾ 89باختلاؼ أكضاع اللهجات كالشمس كالعتُ" )

. بٍ إف ىناؾ أسماء اختلفت بُ جنسها فهي مذكرة مؤنثة،  للدلالة على تأنيثو كالذاء..فإف ىناؾ أسماء مؤنثة دكف علامات كالشمس مثلان
ؾ قبالل ( كقاؿ أيضنا: " أضف إلى ذلك أف ىنا90كأغلب الظن أف ىذا الاختلاؼ بُ الجنس بُ اسم كاحد نتج عن اختلاؼ اللهجات")

من ىذه آّموعة البادية نسب إليها تأنيث أسماء مذكرة، كمن ذلك" الذدل" يؤنث كيذكر قاؿ أبو حابً: الذدل مذكر بُ جميع اللهجات 
إلا أف بعض بتٍ أسد يؤنث. فموضوع الجنس إذف لا يدكن تعليلو بالبداكة أك بالتحضر، لكن ىكذا كاف الدنطق الخاص للهجات على 

 (. 91اختلافها" )
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 ػ  تصحيح أفعل كاستفعل الأجوفتُ 
، كأغيمت السماء إغيامنا، كاستحوذ استحواذنا،      قاؿ الدرادم: " قد كرد تصحيح إفعاؿ كاستفعاؿ كفركعهما بُ ألفاظ منها: أعوؿ إعوالان

ة يقاس عليها كحكى الجوىرم أنو كاستغيل استغيالان كىذا عند جمهور النحويتُ شاذ يحفظ كلا يقاس عليو، كذىب أبو زيد إلى أف ذلك لغ
حكي عن العرب تصحيح أفعل كاستفعل تصحيحنا مطردنا بُ الباب كلو، كقاؿ الجوىرم بُ موضع آخر: تصحيح ىذه الأشياء لغة فصيحة 

تنوؽ استنواقنا لا فيما لو ثلاثي لضو: استقاـ" صحيحة، كذىب بُ التسهيل إلى مذىب ثالث كىو أف التصحيح مطرد فيما أهمل ثلاثيو كاس
(92) 

ا بُ ىذا النص أشار الدرادم إلى أف القياس بُ أفعل كاستفعل الدعتل العتُ أف يعل بأف تنقل حركة العتُ إلى الفاء، بٍ تقلب ألفنا تحقيقن    
تفعل كمصدرهما كأف التصحيح فيو ثلاثة أقواؿ: الأكؿ: للانسجاـ الصوبٌ مع الفتحة الدنقولة، بٍ ذكر أنو قد كرد السماع بتصحيح أفعل كاس

أف ما كرد فيو التصحيح من كلمات شاذ لا يقاس عليو. الثاني: أف التصحيح بُ مثل ىذه الكلمات لغة لزكية عن بعض العرب دكف 
ت من ىذه الأفعاؿ أحدهما: ما سمع تحديد لقبيلة بعينها كمن بٍ يجوز القياس عليها. الثالث: أف التصحيح للتفريق بتُ نوعتُ من الكلما

تصحيحو عن العرب كلو ثلاثي لررد لضو: أغيمت كثلاثيو غامت فالتصحيح فيو ليس مطردنا. كالآخر: ما سمع تصحيحو عن العرب كليس 
 (.93لو ثلاثي لررد لضو استنوؽ فيجوز فيو التصحيح قياسنا كىذا ما نص عليو كثتَ من علماء اللغة )

 
ف العلة بُ التصحيح الخفة كالتنبيو على الأصل فالذم سوغ تصحيح ىذه الألفاظ سكوف الفاء بُ أفعل كاستفعل، فكأف كالذم يبدك أ    

اللساف حتُ ينطق تٔثل ىذه الكلمات ينطق بكلمتتُ فيستًيح اللساف عند سكوف الفاء بٍ لا يلبث حتى يأخذ نشاطو بُ النطق ببقية 
نو كلمتاف بُ النطق الأكلى أع كالثانية كالان كالسكوف ييلجأ إليو رغبة بُ التخفيف كىذا التخفيف لن الكلمة فمثلان إعوالان مصدر أعوؿ كأ

يصل إلى التخفيف الذم تكوف عليو تلك الكلمات إذا أعلت فيو تصل الكلمة إلى الخفة كالانسجاـ الدطلوبتُ بُ الكلاـ، كقد جاء القرآف 
( كالقياس استحاذ لكن استحوذ أيضنا 94ؿ كما بُ قولو تعالى: " اسٍتىحٍوىذى عىلىيٍهًمي الشَّيٍطىافي ")الكرنً بُ بعض آياتو بالتصحيح دكف الإعلا

 فيو الخفة كالسهولة .
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 خاتدة
( أفضل الصلاة كأبً السلاـ كعلى آلو كصحبو (الحمد لله بُ البدء كالختاـ، كالصلاة كالسلاـ على ختَ الأناـ سيدنا لزمد 

 ى درّٔم إلى يوـ الدين. الكرامومن سار عل
 كبعد

 فلقد قمت تّمع الدسالل الدتعلقة ببنية الفعل بُ كتاب توضيح الدقاصد كالدسالك للمرادم كالتي ترجع إلى اختلاؼ اللغات.
 كأىم ما توصلت إليو من نتالج أكجزىا فيما يلي:  

 ت.اىتماـ الإماـ الدرادم باللغاات حيث كاف يشتَ إلى ما بُ اللفظ من لغاػ 
يقتصرا ػ لم يتفق النطق العربي على انتهاج طريق الإمالة فإف ىناؾ قبالل تتًسم طريق الإمالة كبعضها يتًسم سبيل الفتح، فالإمالة كالفتح لم 

 على قوـ دكف آخرين فأىل الحجاز يفتحوف بعض الدواضع كيديلوف بعضها الآخر، ككذلك أىل لصد.
دكية كتميم؛لديل تديم إلى الإتباع الحركي فيقولوف: طفىق بفتح العتُ اتباعان لحركة الفاء، أما الكسر فهو ػ أف فتح عتُ الفعل لغة يعزل لقبيلة ب

 لغة لقبيلة حضرية كالحجاز.
 ػأف جواز التذكتَ كالتأنيث بُ الفعل راجع إلى اختلاؼ اللغات

 .كرنً، أك كلاـ العرب الفصحاء شعران أك نثران أفٌ الدرادمَّ كاف يعتمد عند تفضيلو لبعض اللغات على لريئها بُ القرآف الػ 
 ."  كبُ الختاـ أسأؿ الله جل كعلا التوفيق،" كما توفيقي إًلاَّ باًلًله عىليٍوً تػىوىكَّلٍتي كىإلًيوً أينيًبي
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 ـ ثبت بأهم مصادر الدراسة ومراجعها
 ػ القرآف الكرنً.

 ـ.1978شامة الدمشقي، تحقيق الشيخ/ إبراىيم عطوة، طبعة مصطفى الحلبِ تٔصر،  إبراز الدعاني من حرز الأماني بُ القراءات السبع. أبو -
 ـ.1984 -ىػ 1404ػ  ارتشاؼ الضرب من لساف العرب لأبى حياف الأندلسى، تحقيق: د.مصطفى النماس، توزيع مكتبة الخالصى بالقاىرة، الطبعة الأكلى، 

 ـ.1957 -ىػ 1377د ّٔجة البيطار، مطبوعات آّمع العلمىالعربى بدمشق، أسرار العربية لأبى البركات الأنبارل، تحقيق: لزم -
 إصلاح الدنطق لابن السكيت، تحقيق: أحِد شاكر، كعبد السلاـ ىاركف، دار الدعارؼ تٔصر، الطبعة الرابعة ) بدكف تاريخ (. -
 ـ.1988بتَكت، الطبعة الثالثة، الأصوؿ بُ النحو لابن السراج، تحقيق: د. عبد الحستُ الفتلى، مؤسسة الرسالة،  -

 ـ. 2003ىػ ػ 1423ػ إضاءة الأيدٍموس كرياضة الشَّموس من اصطلاح صاحب القاموس للسجلماسي الذلالي، دراسة كتحقيق: د. سيد أحِد الصاكم مطبعة العدكم، 
 اريخ(.إعراب القرآف لأبى جعفر النحاس، تحقيق: د. زىتَ غازل زاىد، مطبعة العانى، بغداد )بدكف ت -
 ـ.2001 -ىػ 1422الاقتًاح بُ علم أصوؿ النحو للسيوطى، تحقيق: د. حِدل عبد الفتاح مصطفى، الجريسى للكمبيوتر كالطباعة، الطبعة الثالثة،  - 
كتبة العصرية، صيدا، بتَكت، سنة الإنصاؼ بُ مسالل الخلاؼ لأبى البركات الأنبارل، كمعو كتاب: الانتصاؼ من الإنصاؼ للشيخ لزمد لزتِ الدين عبد الحميد، الد -

 ـ.1987 -ىػ 1407
كتبة العصرية، صيدا، بتَكت، أكضح الدسالك إلى ألفية ابن مالك لابن ىشاـ الأنصارل، كمعو كتاب: عدة السالك إلى تحقيق: أكضح الدسالك، للشيخ/ لزمد لزتِ الدين، الد -

 ـ.1996 -ىػ 1417طبعة جديدة منقحة، 
 ـ.1992 -ىػ 1412تفستَ لأبى حياف الأندلسى، طبعة جديدة بعناية الشيخ/ زىتَ جعيد، دار الفكر سنة البحر المحيط بُ ال -
 ىػ.1407تاج اللغة كصحاح العربية للجوىرل، تحقيق: أحِد عبد الغفور عطار، دار العم للملايتُ، بتَكت، الطبعة الرابعة، سنة  -
 ـ.1982 -ىػ 1402د مصطفى، جامعة أـ القرل، الدملكة العربية السعودية، الطبعة الأكلى التبصرة كالتذكرة للصيمرل، تحقيق: د. فتحى أحِ -
 التبياف بُ إعراب القرآف لأبى البقاء العكبرل، الدكتبة التوفيقية بالقاىرة )بدكف تاريخ(. -
 ـ.1986 -ىػ1406كتاب العربي، بتَكت، لبناف، الطبعة الأكلى تخليص الشواىد كتلخيص الفوالد لابن ىشاـ الأنصارم، تحقيق: د. عباس مصطفى الصالحي، دار ال -
 ـ.1986 -ىػ1406تذكرة النحاة لأبي حياف الأندلسي، تحقيق: د. عفيف عبد الرحِن، مؤسسة الرسالة، بتَكت،الطبعة الأكلى،  -
 -ىػ1420لرابع، تحقيق: د. حسن ىنداكم، دار القلم، دمشق، الطبعة الأكلى ،التذييل كالتكميل بُ شرح كتاب التسهيل، لأبي حياف، الأجزاء: الأكؿ، كالثاني، كالثالث، كا -

 ـ.2000
اف، الطبعة الأكلى، التصريح تٔضموف التوضيح للشيخ خالد الأزىرم، تحقيق: لزمد باسل عيوف السود، منشورات لزمد علي بيضوف، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبن -

 ـ.2000 -ىػ1421
 ـ.1983 -ىػ1403تسهيل الفوالد، الجزآف الأكؿ كالثاني، تحقيق: د. لزمد الدفدم بساط، بتَكت، الطبعة الأكلى،  ػ تعليق الفرالد على

 ـ. 1987التفكتَ اللغوم بتُ القدنً كالحديث، أ. د. كماؿ بشر طبعة دار الثقافة العربية 
 ـ.1992 -ىػ1412دار الحديث، القاىرة، الطبعة الثانية،  تقريب النشر بُ القراءات العشر، لابن الجزرم، تحقيق/ إبراىيم عطوه عوض، -
 ـ.1981، 1980انية، التنبيو كالإيضاح عما كقع بُ الصحاح لابن برل الدصرل، تحقيق: أ / مصطفى حجازل كغتَه، نشر لرمع اللغة العربية بالقاىرة، الطبعة الث -
 عم خفاجى كآخرين، الدار الدصرية للتأليف كالتًجمة )بدكف تاريخ(.تهذيب اللغة لأبى منصور الأزىرل، تحقيق: د. لزمد عبد الدن -
 ـ.2001 -ىػ 1422، توضيح الدقاصد كالدسالك بشرح ألفية ابن مالك للمرادل، تحقيق: د. عبد الرحِن على سليماف، دار الفكر العربى بالقاىرة، الطبعة الأكلى -
 ـ.1981ػ   ىػ1401الدطوع، مطابع سجل العرب التوطئة لأبى على الشلوبتُ، تحقيق: د. يوسف أحِد  -
 ـ.1996 -ىػ 1416التيستَ بُ القراءات السبع لأبى عمرك الدانى، عتٌ بتصحيحو/ أكتويرتزؿ، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، الطبعة الأكلى،  -
 ـ.1967 -ىػ 1386ت، الطبعة الثانية، الجامع لأحكاـ القرآف للقرطبَ، أعادت طبعة بالأكفست دار إحياء التًاث العربى، بتَك  -
 حاشية الخضرل على شرح ابن عقيل على الألفية، دار إحياء الكتب العربية، فيصل عيسى البابىالحلبَ )بدكف تاريخ(. -
 حاشية الصباف على شرح الأشمونى، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع )بدكف تاريخ(. -
 ـ.1979ىػ ػ  1399سعيد الأفغانى، مؤسسة الرسالة، الطبعة الثانية سنة حجة القراءات لأبى زرعة، تحقيق:  -
 ـ.1989خزانة الأدب كلب لباب لساف العرب لعبد القادر البغدادل تحقيق/ عبد السلاـ ىاركف، مكتبة الخالصى بالقاىرة، الطبعة الثالثة  -
 ـ.1986 -ىػ 1406ة للكتاب، الطبعة الثالثة الخصالص لابن جتٌ، تحقيق: لزمد على النجار، الذيئة الدصرية العام -
، دار البحوث العلمية،  -  ـ.1981الكويت، الطبعة الأكلى الدرر اللوامع على همع الذوامع شرح جمع الجوامع بُ العلوـ العربية للشنقيطى، تحقيق: د. عبد العاؿ سالم مكرـ
 ـ.1993 -ىػ 1414د. أحِد لزمد الخراط، دار القلم، دمشق، الطبعة الأكلى سنة الدر الدصوف بُ علوـ الكتاب الدكنوف للسمتُ الحلبَ، تحقيق:  -
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 ديواف جرير، تحقيق: نعماف طو أمتُ، دار الدعارؼ تٔصر، الطبعة الثالثة )بدكف تاريخ(. -
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 ـ.1977الكتاب لسيبويو، تحقيق: عبد السلاـ ىاركف، الذيئة الدصرية العامة للكتاب، الطبعة الثانية  -
 -ىػ 1414الطبعة الأكلى الكتاب الدوضح بُ كجوه القراءات كعللها لابن أبى مرنً، تحقيق: د. عمر حِداف الكبيسى، الجماعة الختَية لتحفيظ القرآف الكرنً تّدة،  -

 ـ.1993
 لساف العرب لابن منظور، تحقيق: عبد الله على الكبتَ كآخرين، دار الدعارؼ تٔصر. -

 بية بُ القراءات. أ. د. عبده الراجحي. دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية.ػ اللهجات العر 
مسماة بالدرر الكافية  لرموعة شركح الشافية من علمى الصرؼ كالخط، كتحتول على: شرح الجاربردل، كحاشية ابن جماعة على ىذا الشرح، كحاشية أخرل للحستُ الركمى -

 -ىػ 1310عبد الله الشهتَ بنقره كار، كالدناىج الكافية بُ شرح الشافية للشيخ زكريا الأنصارل، طيبعت بدار الطباعة العامرة سنة  بُ حل شرح الشافية، كشرح الشافية لسيد
 ـ.1988كمكتبة الدتنبَ، القاىرة 

 ـ.1999 -ىػ 1420لأعلى للشئوف الإسلامية بالقاىرة المحتسب بُ تبيتُ كجوه شواذ القراءات كالإيضاح عنها لابن جتٌ تحقيق: / على النجدل ناصف  كأخرين، آّلس ا -
 لستصر بُ شواذ القرآف من كتاب البديع لابن خالويو، مكتبة الدتنبَ، القاىرة. -
 الدخصص لابن سيده، الناشر: دار الكتاب الإسلامى، القاىرة. -
 ـ.1998 -ىػ 1419لس الأعلى للشئوف الإسلامية بالقاىرة، الدذكر كالدؤنث لأبى بكر بن الأنبارل، تحقيق: د. لزمد عبد الخالق عضيمة، آّ -
 ـ.1989الدذكر كالدؤنث للفراء، تحقيق: د. رمضاف عبد التواب، مكتبة دار التًاث بالقاىرة، الطبعة الثانية،  -
 ـ.1996 -ىػ 1417ى، بالقاىرة، الطبعة الثانية الدذكر كالدؤنث للمبرد، تحقيق: الدكتور/ رمضاف عبد التواب، كالدكتور/ صلاح الدين الذادل مكتبة الخالص -
 ـ.1992 -ىػ 1412الدزىر بُ علوـ اللغة كأنواعها للسيوطى، تحقيق: لزمد أحِد جاد الدولى كآخرين، منشوراتالدكتبة العصرية، صيدا، بتَكت،  -
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ـ، كالجزء 1980 -ىػ 1400الدملكة العربية السعودية، الطبعة الأكلى: الجزء الأكؿ،الدساعد على تسهيل الفوالد لابن عقيل، تحقيق: د. لزمد كامل بركات، جامعة أـ القرل،  -
 ـ.1984 -ىػ 1405ـ، كالجزء الثالث كالرابع، 1982 -ىػ 1402الثانى، 

 ـ.   1987ىػ ػ  408 ػ مستويات التحليل اللغوم دراسة نظرية كتطبيقية بُ سورة الفاتحة. أ. د . عبد الدنعم عبدالله، مطبعة السعادة، الطبعة الأكلى
 مشكل إعراب القرآف لدكى بن أبى طالب، تحقيق: ياستُ لزمد السواس، دار الدأموف للتًاث، دمشق.  -
 الدصباح الدنتَ للفيومى، دار الفكر، بتَكت )بدكف تاريخ(. -
، عالم الكتب كمكتبة النهضة العربية، الطبعة -  ـ.1987 -ىػ 1407الأكلى،  الدعجم الكامل بُ لذجات الفصحى. د. داكد سلوـ

 ـ.1996ىػ ػ 1417ػ الدعجم الدفصل بُ شواىد اللغة العربية. د. إميل بديع يعقوب:دار الكتب العلمية، بتَكت: لبناف، الطبعة الأكلى، 
 ـ.1985 -ىػ 1405الدعجم الوسيط، لرمع اللغة العربية بالقاىرة، الطبعة الثالثة،  -
 لابن ىشاـ، دار إحياء الكتب العربية، فيصل عيسى البابى الحلبَ.مغتٌ اللبيب عن كتب الأعاريب  -

 ػ الدقاصد النحوية بُ شرح شواىد شركح الألفية للعيتٍ، مطبوع مع خزانة الأدب، دار صادر.
 ـ.1994 -ىػ 1415الدقتضب للمبرد، تحقيق: د. لزمد عبد الخالق عضيمة، آّلس الأعلى للشئوف الإسلامية بالقاىرة،  -
 ـ.1972 -ىػ 1392ـ، كالجزء الثانى سنة 1971 -ىػ 1391لدقرب لابن عصفور . تحقيق: أحِد عبد الستار الجوارل، عبد الله الجبورل، الطبعة الأكلى: الجزء الأكؿ، ا -
 ـ.1979 -ىػ 1399الدمتع بُ التصريف لابن عصفور، تحقيق: د. فخر الدين قباكة، منشورات دار الآفاؽ الجديدة، بتَكت، الطبعة الرابعة  -
ىػ 1419ف، الطبعة الأكلى، الدنصف شرح تصريف الدازنى لابن جتٌ، تحقيق: أ. لزمد عبد القادر أحِد عطا، منشورات لزمد على بيضوف، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبنا -
 ـ.1999 -

 الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع. ػ النشر بُ القراءات العشر لابن الجزرل، أشرؼ على تصحيحو. أ. على لزمد الضباع، دار
 ـ.1987 -ىػ 1407لى النكت بُ تفستَ كتاب سيبويو للأعلم الشنتمرل، تحقيق: زىتَ عبد المحسن سلطاف، منشورات معهد الدخطوطات العربية بالكويت، الطبعة الأك  -
 ـ.1967ة النوادر بُ اللغة لأبى زيد سعيد بن أكس، طبعة دار الكتاب العربي، الطبعة الثاني -
 ىدية العارفتُ: أسماء الدؤلفتُ كآثار الدصنفتُ، لإسماعيل باشا البغدادل، دار إحياء التًاث العربى، بتَكت، لبناف، )بدكف تاريخ(. -
 همع الذوامع بُ شرح جمع الجوامع للسيوطى. تحقيق: د. عبد الحميد ىنداكل، الدكتبة التوفيقية بالقاىرة )بدكف تاريخ(. -

 ل الجامعية:  ػ الػرسػال
ـ، تحت رقم 1980بية بالقاىرة سنة تعليق الفرالد على تسهيل الفوالد للدماميتٌ، القسم الثانى تحقيق: د. لزمد السعيد عبد الله أحِد، رسالة دكتوراه بُ كلية اللغة العر  -

1560/1561 . 
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 :الهوامش
 

 ىػ    1111، 1لابن الحاجب، تحقيق: حسن العثماف، الدكتبة الدكية، ط ،6الشافية بُ علم التصريف  (1)
 ـ.   1321أ.د . كماؿ بشر : ، طبعة دار الثقافة العربية،  832التفكتَ اللغوم بتُ القدنً كالحديث  (2)
 السابق  . (3)

 ـ  .1311ىػ ػ 1313، الطبعة الأكلى 8إبراىيم مصطفى كآخر : أ. الدنصف لابن جتٍ تحقيق  (4)
 . 1/183توضيح الدقاصد : (5)

 .3/1888ارتشاؼ الضرب : (6)
 .181طو : (7)

 . 33ص : (8)
 . 1/311، كشفاء العليل : : خ ؿ م العرب كلساف، 1/333شرح التسهيل :  كىو بلا نسبة بُ الببت من الكامل (9)
 . 1/163، كهمع الذوامع : 133ينظر : الفضة الدضية : (10)
 ط ؼ ؽ.العتُ : (11)
 . 111، كالكامل بُ القراءات العشر للهذلي:21ينظر : لستصر بُ شواذ القرآف : (12)
 . 812شرح شذكر الذىب : (13)
 .  1/13شرح الشافية : (14)
 . 1/162، كينظر همع الذوامع : 1/113توضيح الدقاصد : (15)
 .1/611ينظر: التصريح  (16)
 .1/162ينظر: الذمع  (17)
 . 1/188توضيح الدقاصد : (18)
 .1/381، كالكشٌاؼ 1/813، تفستَ ابن زمنتُ: 1/333ينظر: الكشف  (19)
 . 88سورة لزمد :  (20)

 . 61، كالجامع الصغتَ بُ النحو : 1/381، كأكضح الدسالك : ( ع س ك)  8/833العتُ : (21)

 . 1/333الكشف : (22)
 133حجة القراءات : (23)
 316إبراز الدعاني : (24)
 . 1/616الجلالتُ : تفستَ  ك ، 8/833، كالنشر : 838/ 3، كالجامع لأحكاـ القرآف : 1/838اد الدستَ : ، كز 1/831تفستَ البغوم : (25)
 .1/831، كالكشاؼ : 1/381: إعراب القرآف للنحاس : -من قبل  –، كينظر 1/333فتح القدير : (26)
 .  131/ 1ينظر تفستَ البيضاكم : (27)
 . 811/ 8البحر المحيط: (28)
 . 361الدعاني : ينظر إبراز (29)
 . 811البقرة : (30)
 . 3/333توضيح الدقاصد : (31)

، كشػرح الأشمػوني 861/ 8، كشرح اللمحة البدرية :  182/ 1، كشرح الدفصل : 131، كأسرار العربية : 361، كينظر : الدفصل : 8/113( الكتاب : 32)
 :3 /82 . 
كالجامع لأحكاـ  131كأسرار العربية: 361كالدفصل :  1/111كالأصوؿ بُ النحو :  161/ 8كمعاني القرآف للأخفش :  131/ 1ينظر : الكتاب : (33)

 .  3/82كشرح الأشموني : , 8/188كالدساعد: 331/ 3، 81/ 8القرآف : 
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 313النوادر : (34)
 .8/16( التصريح 35)
 .811:  (البقرة36)
 . 12:  (النساء37)
 .1/111, كالإتحاؼ 32, كتقريب النشر/1/182: رح الدفصل, كش6/686, كمفاتيح الغيب: 1/181( ينظر: الإنصاؼ 38)
، 3/81، كلسػاف العػرب ف ع ـ، كهمػع الذوامػع : 1/128، كاللبػاب : 1/188، ، كالإنصػاؼ : 1/113كالكتػاب : ، 12بُ ديوانػو :  ( البيت من الرمػل39)

 .83، 3/2، كالدعجم الدفصل : 8/882، كالخصالص : 8/113، كبلا نسبة بُ الدقتضب: 1/188، كالانتصاؼ من الإنصاؼ : 3/316كخزانة الأدب : 
 . 361، كالدفصل : 131كينظر : أسرار العربية :  1/123اللباب : (40)
 .1/18( ينظر : شرح الرضى على الشافية 41)
 .81:  (الرعد.42)
 .1/833 ، كشرح الرضى على الكافية :1/183، كشرح الدفصل: 1/183، كالإنصاؼ : 1/316( ينظر : المحتسب: 43)
 .1/116( الكتاب: 44)
 .1/182( ينظر : شرح الدفصل : 45)
 .3/86:  كهمع الذوامع ،3/11:  كارتشاؼ الضرب ،3/6كشرح التسهيل  كينظر:، 1/111الأصوؿ بُ النحو : (46)
 .811:  (البقرة47)
 12:  (النساء48)
 .1/111تحاؼ : كالإ 8/618, كالدمتع : 6/686, كمفاتيح الغيب : 1/113( ينظر : الكتاب : 49)
 .8/188، كالدساعد : 1/183شرح الدفصل : ك  ،36/  6توضيح الدقاصد : ( ينظر : 50)
 . 3/82، كشرح الأشموني : 1/128كاللباب : . 1/186:  كالإنصاؼ، 131أسرار العربية : (51)
 .8/861شرح اللمحة البدرية بُ علم العربية : (52)
 ؼ خ ذ  . 1/811ينظر العتُ : (53)
 .3/81، كهمع الذوامع : 1/618: شرح جمل الزجاجى لابن عصفور : ( ينظر 54)
 .3/82( ينظر : حاشية الصباف : 55)
 . 118، كاختلاؼ اللهجات العربية على الدستويتُ النحوم كالصربُ للباحث: أحِد عيد : 8/16، كالتصريح : 1/13( ينظر : شرح الرضى على الشافية 56)
 . 8/333( توضيح الدقاصد : 57)
 . 1/618شرح جمل الزجاجى ::، ك 3/11ارتشاؼ الضرب :  (58)
 .8/188، كالدساعد : 36/  6( ينظر : توضيح الدقاصد : 59)
 .3/6، كشرح التسهيل : 1/182، كشرح الدفصل : 138، أسرار العربية : 311, 1/316( ينظر : المحتسب : 60)
،  61/ 13كشرح الدفصل :  ، 8/63، كالصحاح : كج د، كالتنبيو كالإيضاح : 123  كالدنصف:، 13رير بُ ديوانو :  ا/ كىو  لج البيت من الكامل (61)

، كبلا نسبة بُ 221/ 3كشرح الأشموني :  ،1/811:  كمغتٌ اللبيب، 1/131كاللساف : ف ؽ ع، كالدقاصد النحوية  ،1/138:  كشرح الرضى على الشافية
 . 6/111، كالدعجم الدفصل : 8/66وامع : ، كهمع الذ8/128كالدقرب :  ،8/136:  سر صناعة الإعراب

 . 36:  31/  6توضيح الدقاصد : (62)
 .862:  (البقرة63)
 . 183:  اءس(الن64)
 . 16:  (سبأ65)
 . 3:  (غافر66)
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، 8/131، كالدسػػػاعد : 1/13كج د، كارتشػػػاؼ الضػػػرب :  ، كاللسػػػاف، كالدصػػػباح الدنػػػت1/138َ( ينظػػػر : الصػػػحاح : كجػػػد، كشػػػرح الرضػػػى علػػػى الشػػػافية 67)
، كشػػػػػرح الأشمػػػػػونى : 8/33، كالدزىػػػػػر : 8/118، كالتصػػػػػريح : 1/168، كبصػػػػػالر ذكل التمييػػػػػز : 3/1131،1136، 8/211:  ، كشػػػػػفاء العليػػػػػل1/122
 . 138، كإضاءة الأيدٍموس كرياضة الشَّموس من اصطلاح صاحب القاموس للسجلماسي الذلالي : . 13، كشرح شواىد الشافية : 1/311
 .8/1311:  تَ كتاب سيبويو( النكت بُ تفس68)
 .13/61( شرح الدفصل : 69)
، كشػرح الرضػى 13/63، كشػرح الدفصػل :  8/1311، كالنكػت بُ تفسػتَ كتػاب سػيبويو : 8/136، كسر صناعة الإعراب : 1/13( ينظر : الكتاب : 70)

، كشػػرح 1/311، كشػػرح الأشمػػونى : 1/168كل التمييػػز : ، كبصػػالر ذ1/13كجػػد، كارتشػػاؼ الضػػرب : :  ، كاللسػػاف، كالدصػػباح الدنػػت1/138َعلػػى الشػػافية : 
 .11، 13:  شواىد الشافية

 . 11، كشرح شواىد الشافية : 8/211، كشفاء العليل : 8/131، كالدساعد : 116، 3/111( ينظر : شرح التسهيل : 71)
 .8/131كالدساعد : ، 1/13( ارتشاؼ الضرب : 72)
 .8/111( الدزىر : 73)
 .11، كاللساف : ك ج د، كشرح شواىد الشافية : 8/63كالإيضاح لابن برل :  ( ينظر : التنبيو74)
 .    8/33، كالدزىر : 363، كأدب الكاتب : 1/13( ينظر : الكتاب: 75)
 . 31( ينظر : لستصر شواذ القرآف لابن خالويو : 76)
 .1/113الكتاب الدوضح بُ كجوه القراءات كعللها لابن أبى مرنً : :  ( ينظر77)
 .131، 1/133، كشرح الرضى على الشافية : 316، 311ينظر : شرح التصريف: ( 78)
 .8/136( ينظر : سر صناعة الإعراب : 79)
 .1/11، كالدرر الكافية بُ حل شرح الشافية للحستُ الركمى : 1/131( ينظر : شرح الرضى على الشافية : 80)
 .1/168كبصالر ذكل التمييز ، كجدالعرب :  ( ينظر : الصحاح، كالدصباح الدنتَ، كلساف81)
،  كالدرر اللوامع : 483، كلساف العرب : أ ر ض، ب ؽ ؿ، كتخليص الشواىد : 1/242( من الدتقارب كىو لعامر بن جؤين الطالي بُ الكتاب : 82)
 . 6/62، كالدعجم الدفصل : 1/287، كالتصريح : 1/45، كخزانة الأدب : 2/464، كالدقاصد النحوية : 6/268
، كبلا نسبة بُ الإنصاؼ : 2/522، النحوية : 15/328، كالأغاني: 1/438، كالشعر كالشعراء : 54الكامل كىو لزياد الأعجم بُ ديوانو :  ( من83)
 .2/149، كالدقاصد كالدعجم الدفصل : 153، كشرح شذكر الذىب : 2/753
 . 36( من الدتقارب كىو لأعشى قيس كعجزه : فإف تريتٍ  كلي  لدة  ديوانو : 84)
 . 598:  2/589( توضيح الدقاصد : 85)
 . 75/ 3:  السابق ( 86)
 . 643:  642/ 2، كلساف العرب : ب ؽ ؿ، كاللهجات العربية بُ التًاث : 5/94( ينظر شرح الدفصل : 87)

 . 2/415( الخصالص : 88)
 . 1/483: ي(شرح ألفية ابن معط89)
 .  178ءات القرآنية : ا( ينظر : اللهجات العربية بُ القر 90)
لرلة قطاع كليات  829:  828كينظر : تْث بتُ الفراء كشيخو الكسالي من خلاؿ معاني القرآف للفراء للدكتور : يس إبراىيم عفيفي   179( السابق  91)

 ـ 2227ػ  2226اللغة العربية كالشعب الدناظرة العدد الأكؿ 
 . 3/16توضيح الدقاصد ( 92)
 ،   331/ 8، كاللباب : 1/111، كالإنصاؼ : 1/112، كسر صناعة الإعراب : 1/111ينظر : الأصوؿ بُ النحو : (93)
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 ة الحديثةة الخليلي  مفهوم تحليل الخطاب في النظري  
The Concept Of Discourse In New Khalilaine Theory 

   
 الدكتور :  عتابي  بن شرقي         

 لونيسي علي - 2جامعة البليدة 
 مستخلص :

طاا  ددمة للععل الرجبصي   إننو بشة نظرية لسانيّة إذا كان اللّسانيون الغربيون قد اجتهدوا في وضع النّظريات التي عُنيت بتحليل الخ     
 9191ظهرت بوادرىا الأولى سنة التي  ظرية الخليلية الحديثةالنّ عربية قدلؽة حديثة حاولت إهم حيثيات عملية الخطاا  والتّخاطب وىي 

اللّسانية العربية القدلؽة و متمكن من اللّسانياّت وىو  عالِِ مشهور لغيد قراءة النّصوص عبد الربضن الحاج صالح  الجزائريّ  سانّ من طرف اللّ 
رإقة   يسعى وتلامذتو الأصيل أي من إكر الخليل بن أبضد العراىيدي و شيودو من الرجاث العربيّ و نظريتو مستمدة   الغربية الحديثة  

يات الحديثة واستخدام أحدث  الوسائل والأجهزة سانباستغلال ما توصلت إليو اللّ  من منظور علميّ  اث العربيّ إلى إعادة قراءة الرجّ  مريديو
 . ةكنولوجيّ التّ 

عند الدكتور عبد الربضن الحاج و علاقتهما بالوضع والاستعمال  خاطبالتّ  معهوم الخطاا  وإذن سنقف من دلال ىذا البحث على    
خاطب في نظرية الوضع و الخطاا  والتّ "تابو الأدنً من دلال أبحاثو داصة كوذلك   الخليلية الحديثة نظريةلصالح باعتباره الدؤسس الععلي ل

 -" ؛ ثم سنعصل القول في دورة التخاطب عند العلماء العر  و الدور الذي يلعبو كل عنصر إيها    لنقارن في الأدنً الاستعمال العربية
     بنٌ النظريات اللّسانية الغربية ونظرية العلماء العر  في برليل الخطاا .  -ولو بنلغاز

 الكلمات المفاتيح  
 .عند العر   التخاطبدورة    التخاطب  الخطاا      الوضع   الاستعمال النظرية الخليلية الحديثة  

 
Abstract : 
 

The Algerian linguist Abderrahmane El hadj Salah has tried to understand the merits of the 

process of discourse and communication through the analysis of the concept of pragmatics and the 

terminology related to it. He adopted a scientific method to study the works of Sibawayh, el Jurjani 

and others. 

This study has the following objectives: 

Confirm that elements of pragmatics exist in the books belonging to the ancient heritage.  

Define the concept of the term pragmatics and shed the light on its relationship with discourse 

analysis in the contemporary western linguistics and in the ancient Arabic linguistic course. 

 

Key Words:  
 Abderrahmane El Hadj Salah, pragmatics, discourse analysis, the role of communication  
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 :    مقدمة
و نظرياتها       النظرية و الدنهجية من اللسانيات العامة بدختلف إروعها  أطره معاىيمو و الكثنً من منطالقاتو وبرليل الخطاا  استمد    

باعتباره وحدة لغوية بذاوزت  الخطاا لاستعمال الععلي للغة من قبل الناطقنٌ بها يتخذ من لرال واسع يعنى بدراسة او ىو بزصص ذو 
الجملة موضوعا لو و غايتو ىي برليلو وإك شعرتو .إلّا أن مصطالح "دطاا " لا يزال مبهمًا لػمل كثنًا من الددلولات الدتباينة في 

ليل الخطاا  من جهة و التعاعلات التي حدثت بنٌ لستلف العلوم اللسانية و الاستعمال و السبب يعود إلى كثرة الددارس التي عُنيت بتح
 عنً اللسانية من جهة أدرى   وسنورد إيما يلي بعض مدلولاتو .

من دلال كتابو  "إرديناند دي سوسور"كما ىو معلوم إنن أول من ميّز بنٌ ثنائية اللغة و الكلام ىو اللسان السويسري الدشهور     
اللسانيات العامة   إنذا كانت اللغة عنده و عند أتباعو من البنوينٌ ىي الشكل الاجتماعي الذي لُغسد اللسان باعتباره  لزاضرات في

نظاما ذىنيا من العلامات بذسيدا داصا ضمن ما تواضعت عليو الجماعة البشرية إنن الكلام ىو الإلصاز الععلي الدلموس الذي لُغسد 
 دا إرديا و الكلام بدعهومو ىذا لػمل نعس معهوم الخطاا  .نظام اللغة الاجتماعي بذسي

من الدعلوم كذلك أن الدراسة اللسانية قد مرّت بدراحلَ إذ بذاوزت دراسة الدال و أصبحت تهتم بدراسة الجملة   إهاىنا أصبح      
إلى مرسَل أليو   و ىذا ما وضحو اللسان الخطاا  يدل على ما تدل عليو الجملة   بل أصبح لػمل مدلول الرسالة الدنقولة من مرسِلٍ 

الدعزوف "بنعيست " حينما صرح أن الخطاا  يستدعي وجود رسالة شعهية أو مكتوبة منقولة  بنٌ قطابي دورة التخاطب بواسطاة دعامة 
 معينة . 

رَز إيها الكيعية التي شبكة معقدة من العلاقات الاجتماعية و  السياسية والثو دلاصة القول في ىذا الشأن أن الخطاا  ىو     قاإية التي تُ ب ْ
 ينتج إيها الكلام كخطاا  ينطاوي على الذيمنة و الدخاطر في الوقت نعسو  كما أوضح ذلك الدعكر العرنسي ميشال إوكو .

عن النظريات في ظل احتدام وجهات النظر للخطاا  و برليلو عند اللسانينٌ الغربينٌ برزت للوجود نظرية عربية لا تقل ألعية و قيمة     
لغربية الغربية ىي النظرية الخليلية الحديثة  التي استمدت مبادئها  من العكر العربي القديم و حاولت أن تقارن بينو و بنٌ لستلف النظريات ا

   و السؤال الذي يطارح نعسو ىنا ىو : 
على غرض الدتكلم ؟ ىل تدّلنا عباراتهم على ذلك  ىل اىتم العلماء العر  بالدخاطب و الدخاطب وأحوال الخطاا  و كيعية الاستدلال بها

ا ؟ و ىل إهمُ الخطاا  عندىم يقتصر على معرإة الدعنى الوضعي للألعاظ الدركبة لو ؟  أمّ أنو بشةّ دلائل أدرى تساعد على إهمو  ؟  ىذا م
 ستُحاول ىذه الورقة البحثية الإجابة عنو .

 التعريف بالنظرية الخليلة الحديثة :  -10
من طرف اللسان الجزائري عبد الربضن الحاج   1979ظهرت بوادرىا الأولى سنة  نظرية لسانية عربية ؛ىي النظرية الخليلية الحديثة  إن

 عتت بالخليليةاستمدت مبادئها من الرجاث العربي الأصيل أي من إكر الخليل بن أبضد العراىيدي و شيودو و تلامذتو لذلك نُ  و صالح  
أصحا  ىذه النظرية إلى إعادة قراءة الرجاث العربي الأصيل من منظور علمي باستغلال ما توصلت إليو اللسانيات الحديثة  يسعىتغليبا . 

   صعت بالحديثة إهي إذن لعزة وصل بنٌ الرجاث والحداثة. استخدام أحدث الوسائل والأجهزة التكنولوجية لذلك و و
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 الح :التعريف بالل ساني عبد الرحمن الحاج ص - 10
لا نريد في ىذا الدقام أن نطايل في الحديث عن ىذا العالِ الجزائري الذي بلغ صيتو العالدية و أصبحت كتبو مطالوبة بكثرة لدا برملو من 
بحوث قيّمة و أإكار علمية أصيلة و أصبح معروإا في الأوساط العلمية بصاحب النظرية الخليلية الحديثة و صاحب مشروع الذدنًة اللغوية 

 لعربية الدولي    بل سنقتصر على تعريعو كما ورد في الصعحات الأولى من كتبو .ا
م . درس في مصر و في بوردو . برصل على التبريز من باريس و دكتوراه  1927ولد الدكتور عبد الربضن الحاج صالح بددينة وىران سنة 

و جامعة الجزائر بعد  1962م إلى سنة  1961معة الرباط سنة كان أستاذا بجا  –السّربون  –الدولة في اللسانيات من جامعة باريس 
عليقة رئيسا ذلك وصار مديرا لدعهد العلوم اللسانية بالجزائر ثم مديرا لدركز البحوث العلمية لرجقية اللغة العربية و عينو الرئيس عبد العزيز بوت

ة : دمشق و بغداد ز عمان و القاىرة .و يشرف على مشروع م و ىو عضو في المجامع الآتي 2000للمجمع الجزائري للغة العربية سنة
 .1الذدنًة العربي الدولي 

 مفهوم الخطاب والتخاطب في النظرية اللغوية العربية  
سنبدأ حديثنا عن نظرة علماء اللغة العربية للخطاا  و حيثياتو و الدصطالحات التي تدور في إلكو بالحديث عن الددونة العربية و الكيعية 

  بصعت بها و الشروط التي وضعها العلماء لذا حى  يتبنٌ لنا علمية ومنهجهم الذي انعردوا بو في التحري و التحقيق.التي
 المدونة العربية وطريقة جمعها 

لضو و بلاعة  القرآن الكريم ىو كتا  الله الدعجز الخالد و ىو دستور الدسلمنٌ و منبع كل العلوم الشرعية و اللغوية من إقو وتعسنً و       
وقمّة   إقواننٌ اللغة العربية اسُتنبطات من النص القرآن الذي لا يأتيو الباطل لا من بنٌ يديو و لا من دلعو  كما أنو لؽثل ذروة العصاحة 

ن استنباط البيان . إالنحاة الأوائل وضعوا نصب أعينهم ددمة كتا  الله بالوقوف على معناه ومعرإة إعرابو   إغاية العلماء العر  م
 القواعد النحوية و الصرإية و الصوتية ىي صيانة اللسان من الخطاأ في تلاوة كلام الله عزّ و جلّ . 

ية بعد أن تّم للعلماء العر  نقط القرآن الكريم بدأت تظهر ملامح النحو العربي باعتباره لرموعة من القواننٌ التي بزضع لذا اللغة العرب
ع بعض النحاة في بصع كلام العر  و اشرجطوا أن يكون مأدوذا عن العصحاء لشنّ لِ تتغنً لغتهم   و العصيحة   في ىذا الوقت شر 

الكلام العربي المجموع عن ىؤلاء العصحاء  على ضربنٌ كما أوضحو الأستاذ عبد الربضن الحاج صالح :  "كلام مسموع من إم العربي 
.إليس كل ما ىو موجود في الوضع لؼرج بالضرورة إلى الاستعمال  لذلك 2 العصيح كما ورد و ضر  آدر سموه الأصل في الكلام "

 للكلام أصلان : أصل في الوضع و أصل في الاستعمال.
إن الدلالة على الدعان لا تقتصر على اللعظ في ظاىره إحسب بل تتعداىا إلى الأحوال و الظروف الدصاحبة للحدث الكلامي   و قد 

لأحوال و لِ يقتصروا في برليلهم للخطاا  على النص الدسموع إقط .و قبل الولوج في الدعاىيم الدتعلقة بتحليل اىتم النحاة العر  بهذه ا
الخطاا  في النظرية اللسانية العربية و دورة التخاطب عند العلماء العر  و مكوناتها لغدر بنا أن نتحدث عن مصطالحنٌ مهمنٌ يشكلان 

 التصورات اللسانية لعا الوضع و الاستعمال . القاعدة التي بنُيت عليها العديد من
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 مفهوم الوضع و الاستعمال -أ 
أدرج العلماء العر  نظرية لسانية متماسكة الأجزاء  متكاملة البناء بنُيت على مبدأ أن اللغة نظام متجانس من العلامات الدتواضع    

تغنًات أثناء الاستعمال  الععلي للغة   ىذا الذي جعلهم يدرسونها  عليها العر  العصحاء   و لكنهم لاحظوا أن ىذا التواضع قد يصيبو
 من جانبنٌ :   -اللّغة  –

غراض الأول باعتبارىا نظام متجانس من الأبنية في الدستوى الإإرادي و الرجكيبي   و الثان باعتبارىا وسيلة تبلي غ و تواصل و تعبنً عن الأ 
يها من حيث ىي كيان ذىني تواضعت عليو الجماعة البشرية الدتجانسة إهي من ىذه الحيثية  لرموعة التي يريدىا الدتكلم أي أنهم نظروا إل

اقع من القواننٌ الذىنية الدضبوطة التي يوظعها الدتكلم العصيح دون شعور منو   أما الجانب الثان من اللغة إهو من حيث استعمالاتها في و 
ذلك شاع في كتب النحاة بعد القرن الرابع الذجري بخاصة مصطالحان مهمان لعا الاستعمال الذي الخطاا  والتغنًات التي تطارأ عليها    وب

 يقابلو مصطالح الوضع .
 مفهوم الوضع في اللسانيات العربية  -ب 

لدتقدمنٌ يعتبر كتا  سيبويو أقدم وأنضج كتا  في النحو العربي لاحتوائو على معاتيح ىذا العلم   إصاحبو ىو الوريث الشرعي لعلم ا
آن داصة الخليل بن أبضد العراىيدي و الكتا  ىو زبدة أإكار علماء كُثر زاد ىا سيبويو  برليلا علميا وتبويبا منهجيا إعدّ كتابو بذلك قر 

 النحو .
عنى الدكان استعمل سيبويو لعظة وضع بصيغتي الععل و الدصدر الديمي الدشتقنٌ من الدادة وضع/ يضع و ىو في الغالب الأعم يستعملو بد

إمن ىذا الكلام يتضح أن معنى وضع "ىو إثبات  3ومن ذلك قولو : "الشعر وضع للغناء و الرجلً" و قولو "الكلام الذي لِ يوضع للغناء"
  4شيء لشيء أو نعي ىذا الإثبات "

ولا نريد –ىي من وضع واضع حكيم  إن الدتمعن في عبارات سيبويو التي ذكُر إيها لعظة وضع و مشتقاتها يدرك أنو يؤمن أن ألعاظ اللغة
  إمعنى الوضع عنده ىو بزصيص لعظ معنٌ لدعنى معنٌ من طرف  -ىنا أن لطوض في قضية نشأة اللغة و ما دار حولذا من دلاف 

 بصاعة لغوية معينة .
دلاصة القول أن النحاة ىذا   و قد ذكر النحاة أإعال أدرى تقرج  في دلالتها من الععل وضع كجعل و دلق و عمل و صنًّ لو   و  

و أول  5وعلى رأسهم سيبويو استعملوا الععل وضع بدعناه الأصلي "و ىو بزصيص الشيء للشيء ينطابق على بزصيص اللعظ للمعنى"
 لضوي استعمل مصدر الععل وضع  ىو ابن السراج و كان يعني بالوضع النظام العام الذي بزضع لو اللغة أي قوانينها العامة .

و في ذلك يقول سيبويو : "لأنك إلظا  6ل النحاة الععل وضع بدعنى آدر و ىو" جعل الكلام على صورة معينة و تركيب معنٌ"كما استعم
  إالوضع ىاىنا  ىو الوضع النحوي بدعنى الطاريقة التي يرُتب بها الدتكلم ألعاظو و ىنا   7تسألذم على ما وضع عليو الدتكلم كلامو  "

 معهوم الدوضع الذي ىو موقع اعتباري في الرجكيب والذي بو تعسر الكثنً من الدعان النحوية .يتدادل معهوم الوضع مع 
كما وظف بعض النحاة مصطالح الوضع بصيغة الجمع إقالوا أوضاع اللغة في مقابل أوضاع النحو و مقصودىم بأوضاع اللغة دلائلها  أما 

 اة. أوضاع النحو إهي تلك الألعاظ التي كان يستعملها النح
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وأول لضوي عرّف الوضع اللغوي ىو الرضي الإسرجبادي حينما صرح أن "الدقصود بوضع اللعظ جعلو أولا لدعنى من الدعان مع قصد أن 
 .8يصنً متواطأ عليو بنٌ قوم "

 إالوضع اللغوي عند الرضي ىو بزصيص لعظ معنٌ لدعني معنٌ مع اتعاق الجماعة اللغوية على ذلك التخصيص.  
ديث عن الوضع يقودنا للحديث عن ثنائية الكلام و الأصل إيو أو ما سماه بعض النحاة بالوضع في مقابل الكلام  إالدنظرون إن الح 

الأوائل لعلوم العربية ميّزوا بنٌ الكلام الدستعمل بالععل و الأصل الذي لغب أن يكون عليو   ذلك أن الدتكلم يضطار أن لػذف ويستبدل 
دم و يؤدر لدواع تعرضها أحوال التخاطب كمنزلة الدخاطب و مكانتو الاجتماعية و ثقاإتو و في ذلك يقول إمام وحدة مكان الأدرى ويق

 . 9النحاة: "اعلم أنهم لػذإون ويعوضون ويستغنون بالشيء عن الشيء الذي أصلو في الكلام أن يستعمل   حى  يصنً ساقطاا " 
كما لِ يعنى بتحديد كثنً من الدصطالحات والسبب في ذلك يرجع   –الكلام برديدا دقيقا  بذدر الإشارة أن سيبويو لِ يعُنى بتحديد معهوم

بل استعملو  في أغلب الأحيان بدعنى الخطاا  بدليل أنو كان كُلما ذكر لعظة   -برأينا إلى أن كتابو ىو كتا  تنظنً وليس كتا  تعليم 
 كلام ذكر معها الدخاطب و الدخاطب .

 مفهوم الكلام
ائية اللغة و الكلام إكر اللسانينٌ منذ القديم و ادتلعت الأراء إيهما إذ يعتبر مصطالح الكلام من الدصطالحات الدعاتيح في شغلت ثن 

الدرس اللسان عموما و النحوي دصوصا   و ىو يرتبط بجملة من الدعاىيم النحوية التي ىي عماد تعسنً الكثنً من الظواىر اللغوية 
ا مصطالح الكلام ىو الذي سيحدد لنا العديد من الدعاىيم القريبة منو و سرُجسم من دلال تعريعو الحدود بينو و إضبط الدعان التي لػمله

 بنٌ الدصطالحات القريبة منو.
اعتنى النحاة العر  بتعسنً الكلام و ظواىرهِ و ضروبوِ في أول كتا  وصل إلينا و ىو كتا  سيبويو . إكثنًا ما لصد النحاة العر  

 ن لعظة كلام في برليلاتهم و استدلالاتهم وسنقف على مقصودىم منو إيما يلي : يستعملو 
 لػمل مصطالح الكلام في الدرس النحوي العربي القديم ثلاثة دلالات أساسية. 

عبنً عن إنذا نظرنا إليو من حيث كونوُ مصدر و كاسم جنس  إنننا لصده لػمل معنى يقرج  من معنى اللسان أي ىو طريقة كل قوم في الت
. كما ترددت عبارة النحاة 10مقاصدىم  و في ذلك يقول سيبويو "لِ تقع في كلامهم إلا معرإة على حد ما كانت في كلام العجم "

كل   الدشهورة في كتبهم "ىذا من كلام العر " وغنًىا من العبارات الدشابهة لذا إالظاىر من عباراتهم أن الكلام ىو الكيعية التي ينعرد بها
 . 11 التعبنً أو ىو "الطاريقة الخاصة بقوم في الكلام" قوم في

أما الددلول الثان  للكلام إهو الخطاا  ويرى الدكتور عبد الربضن الحاج صالح أن ىذا الدعنى ىو الأكثر استعمالا  من طرف النحاة  
 .12ويقصدون بالخطاا  "الكلام الحاصل بالععل بنٌ الدتخاطبنٌ" 

كل لعظ مستقل بنعسو معيد لدعناه لضو : زيد أدوك وقام لزمد »إنستنتجو من قول ابن جني حينما عرإو بأنو :  أما الدعني الثالث للكلام 
إمقصوده بالكلام ىاىنا ىو ما تكون من أصوات تامة لتعيد معنى  و  13»و ضر  سعيد و في الدار أبوك وصو و مو و أف  و أواه 
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ملة الدعيدة إيما بعد وىي كل وحدة مستقلة مستغنية عن غنًىا عند سيبويو أي كل سيُطالق على ىذا الدعنى الذي قصده ابن جني الج
 وحدة دطاابية لػسن السكوت عليها . 

ىذا عن الددلولات التي لػملها مصطالح كلام وسنتحدث الآن عن شروط سلامتو التي استنبطاها النحاة العر  بعد الاستقراء الدنتظم للنص 
صياغة اللعظية للكلم و للكلام  أي بنية الكلمة وىي مستقلة عن الرجاكيب و ىو لرال يعنى بدراستو علم القرآن و ىي شروط تتعلق بال

الصرف و كذا القواننٌ العامة التي لؼضع لذا الرجكيب  وىو ميدان علم النحو  ىذا من جهة  وترجع سلامتو من جهة ثانية  إلى  الظواىر 
لصوت و الأساس الذي اعتمده النحاة في ذلك  ىو السماع عن العر  العصحاء  أي "ما سمع النطاقية و ىو ميدان يهتم بدراستو علم ا

  و ىنا يبرز مصطالحان  مهمّان لعا السماع والقياس أو النقل في  14من كلامهم وثبت في استعمالذم و ما كان على قياس كلامهم "
 مقابل العقل ولكن الدقام لا يسمح بالحديث عنها .

مة الكلام اللغوي نردف إنقول : إن الكلم العربي لؼضع لأوزان معينة و ىذه الأوزان لذا دلالاتها أي أن لكل وزن معنى و عن شروط سلا
 معنٌ و عليو إنن توليد كلمة جديدة لػتم النظر في الوزن التي ستخضع لو لأن الوزن لو دلالتو رغم أنو مثال لررد ليس إلاّ .

 ة  :مفهوم الخطاب في النظرية العربي
يعتقد كثنً من الباحثنٌ أن برليل الخطاا  ىو ميدان حديث النشأة في الدرس اللسان العربي   و الحقيقة غنً ذلك إذ أن علماء        

سنحاول الآن الوقوف على الدعان التي لػملها اللغة العربية من لضوينٌ و بلاغينٌ و أصولينٌ قد اىتموا بتحليل الخطاا  و إكّ شِعرتو   و 
 عظ الخطاا  عند بعضهم .ل

ب إذا كانت اللغة أصوات يعبّر بها كل قوم عن أغراضهم أي أن الوظيعة الأساسية لذا ىي التبليغ والتواصل إ           " إن وظيعة التخاط 
  15الأساسية ىي الإعلام و البيان الدتبادل"

لا شك أن الإنسان  اجتماعي بطابعو  لزتاج إلى غنًه   و لا سبيل إلى إهم ما لؼتلج في نعوس الآدرين إلّا بالتخاطب الذي يعرإو 
 .16الجاحظ بأنو : "البيان الذي جعلو الله تعالى سببا إيما بينهم ومعبرا عن حقائق حاجاتهم ولِ يرض لذم من البيان لصنف واحد "

 إطاره الله عليها يلجأ إلى الكلام للتعبنً عن أغراضو يقول الزجاجي : "إن الله عزّ و جلّ إلظا جعل الكلام ليعبّر بو إالإنسان بعطارتو التي
. إالخطاا  إذن ىو "الكلام 17العباد عما ىجس في نعوسهم و داطب بو بعضهم بدا في ضمائرىم لشا لا يوقف عليو بنشارة و لا إلؽاء "

 .  18نٌ"الحاصل بالععل بنٌ الدتخاطب
يقول الأستاذ عبد الربضن الحاج صالح "إالخطاا  الدبلِّغ ىو كل ىذه الأدلة التي تتددل في وقت واحد كما قلنا أو في أوقات متقاربة 

 . 19لتكوِّن الخطاا  و ليس ىو اللعظ الدسموع منو وحده"
  ضيق . تبنٌ لشا سبق أن لعظة كلام برمل معان كثنًة بينما لعظة الخطاا  إلها لرال دلالي 

 و الدلاحظ على الدنظرّين للعلوم العربية أنهم لِ يقتصروا في عملية تأويلهم  للخطاا  على اللعظ وحده بل  اعتمدوا على بصلة من الأدلة
 الدصاحبة لو   و سنعصل القول في ذلك أثناء حديثنا عن أنواع القرائن التي لؽكننا من دلالذا إهم الدعنى الذي يريده الدخاطب.
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 تمام العلماء العرب بمكونات التخاطب و دورها :اه
اىتم النحاة العر  بحيثيات عملية التخاطب و لِ يقتصروا في تعسنًاتهم على معرإة دلالة الألعاظ إقط   بل نظروا إلى كل العوامل    

كان زيد حليما  و كان حليما »ار الدصاحبة لو و القرائن الدساعدة على إهم معناه   و في ىذا يقول سيبويو متحدثا عن شروط الإدب
" إقد ابتدأت بدا ىو معروف عنده إنلظا ينتظر الخبر   إنذا قلت "حليما " إقد أعلمتو مثل ما علمت ...." وقال في  20زيدٌ. "كان زيد ٌ

ثبت أن النحاة كانوا إهذه الأمثلة وغنًىا ت 21موضع آدر "حذإوا في ىذه الأشياء استغناءً بدا يرون من الحال  و بدا جرى من الذكر "
 يولون الدتكلم و الدخاطب ألعية كبنًة في تعسنً الكلام ومعرإة الغرض من الخطاا  

 لذلك إعملية إنتاج الخطاا  في نظر العلماء العر  تتددل إيها  عناصر دارجة عن اللعظ الدنطاوق وىي بصلة  "الأدلة التي تقرجن بها عملية
و لا يقتصرون في تعسنًاتهم للكلام على طريقة صياغتو إقط بل ينظرون في دور كل من الدخاطب و إسيبويو و أتباع  22التلعظ بالكلام "

  23الدتكلم "و بصعة داصة إلى كيعية حصول التعاىم بينهما لا بالاعتماد إقط على ما يدل عليو الكلام بلعظو وحده "
لاقتصار على كلامو الدنطاوق و السبب في ذلك أن كثنًا من الألعاظ و عليو لا لؽكن البتة إهم الغرض الحقيقي الذي يريده الدتكلم  با  

ى بضاّلة أوجو إكثنً من الألعاظ في أي لغة كانت لذا حقل واسع من الددلولات وبالتالي لا لؽكن إهمهم )الألعاظ ( إلّا بالعودة أدلة أدر 
بها الدخاطب في تأويل الخطاا  حينما يوظف الدعلومات الدخزنة غنً ملعوظة   و من بصلة ىذه الأدلة دلالة الحال  و الكيعية التي يستدل 

 في ذاكرتو .             
 لغة . ىذا   و قد اىتم النحاة العر   بهذه الدلائل غنً اللعظية في برليلاتهم و استدلالاتهم  حينما كانوا يتناولون الجانب الدستعمل من ال

بنً على كل ما لؼص الخطاا  و من الألعاظ الأكثر تداولا  الكلام و الدتكلم والدخاطب و استعمل النحاة العر  لرموعة من الألعاظ للتع
 قد  سبق و أن بردثنا عن معهوم الكلام إما مقصودىم من الدتكلم و الدخاطب ؟

لصاز الخطاا  إن النصوص التي وردت إيها لعظتي الدتكلم و الدخاطب تبنٌ أن الدتكلم لا لؼرج عن كونو ذلك الشخص الذي يقوم بن 
 إيوجهو للمخاطب في ظروف معينة . أما الدخاطب إهو كل من يقوم بعملية إهم و تأويل الكلام الدوجو إليو من الدخاطَب  .

 دورة التخاطب عند العرب
للسانيات   واللغة اللسانيات ىي الدراسة العلمية الدوضوعية للغة البشرية الدعتمدة على منهج معنٌ في دراسة اللغة التي ىي موضوع ا     

 باعتبارىا أداة تبليغ و تواصل بنٌ الشعو  لا تُدرس إلّا من دلال التخاطب الحاصل بينهم .
و لقد اعتنى اللسانيون المحدثون بدا سمي بدورة التخاطب و وظائف اللغة   و الدراسة التي لاقت رواجا كبنًا في الغر  ىي دراسة    

كبسون . لؽكننا اعتبار دورة التخاطب علاقة قائمة بنٌ مرسل و مرسل إليو يستغلان نظاما مشرجكا اللسان الروسي الدعروف رومان جا 
  و بينهما في تأدية رسالة معية بواسطاة قناة ناقلة   و سُميت دورة التخاطب بالدورة لأن الدرسِل لؽكن أن يتحول إلى مرسَل إليو و العكس 

ة في دراساتهم   وفي ذلك يقول القاضي عبد الجبار : "الدخاطبة معاعلة و لا تستعمل إلّا بنٌ ىذا  الذي أشار إليو علماء اللغة العربي
إالتخاطب ىو عملية تعاعل بنٌ متكلم و  24متخاطبنٌ يصح كل واحد منهما أن لؼاطب ابتداءً و أن لغيب صاحبَو عن دطاابو "

 مستقبل  و لعا قطابا عملية التواصل .
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وا لأإعال الدصاحبة للتخاطب و القرائن الدالة عليو و الدساعدة على إهمو كل ذلك إهمو العلماء العر   إن الحديث عن دورة التخاطب
بعمق   إدورة التخاطب عندىم ىي عبارة عن شبكة من الدلائل الدنسجمة و الدتناسقة  و ليس  إقط الدخاطب و الدخاطب والوضع 

 الدشرجك بينهما.
 الذي يريد أن يوصلو للمخَاطب أو للمخَاطبنٌ .ٍ  الدخاطِب وىو الدنتج للخطاا  – 01
الدخَاطَب و ىو القطاب الدقبل على الدخاطِب بالاستماع و الدعسر للخطاا  الدوجو لو   و لؽكنو أن يتحول من متلق للخطاا  إلى – 02

عن حيثيات الخطاا  الدوجو لو   منتج لو   ومن شروطو أن يشرجك مع الدتكلم في الوضع اللغوي الدستعمل و أن تكون لو معلومات سابقة
 تساعده في إهمو . 

 الوضع بدعنى اللغة التي يشرجك إيها قطابي دورة التخاطب – 03
 والرسم التالي يبنٌ دورة التخاطب عند العر  و العناصر الدشكلة لذا .

 
 اللغة )اصطالاح التخاطب(      

 لػمل عليو اللعظ                                                يستعم  ل                                             
 )و هو لفظ التخاطبدورة             

 و مكتوب(       مسموع 

 
 بالرجوع إلى                  بالرجوع إلى                                                                                           

                            
  -دورة التخاطب عند العر   -

 قرائن التخاطب     
ليست عملية التخاطب ىي الكلام الدوجو من مرسل إلى مرسل إليو عبر دعامة مادية ناقلة لو بأعلى مردود وبأقل تشويش إحسب      

  بدقة مالِ تعُرف الدعطايات المحيطاة بو و الخلعيات الدلابسة لو و الدلائل الدساعدة على بل من الصعوبة بدكان إهم الدغزى الدراد من الخطاا
 إكّ شِعرتو   و من بصلة ىذه الدلائل نذكر : 

دلالة الحال : تعتبر ىذه القرينة من أىم مكونات التخاطب إذ أنها ىي الوسيلة الوحيدة التي ندرك من دلالذا مقصود الدتكلم  –01  
حالة اتساعو في الكلام و الحال ىي الذيئة التي ىي عليها كل من الدتكلم و الدخاطَب أو المحدث عنو وحده أو معهما أي  كل داصة في 

 ما لؽكن  مشاىدتو  بحاسة العنٌ أو إدراكو بالعقل عند تبادل عملية التخاطب بينهما    و قد استعمل النحاة العر  كثنًا من القرائن  في
 للنصوص  و من ذلك تعسنً سيبويو لبيت الشاعر أبي دؤاد .                                                                   التحليل اللغوي 

 أكلّ امريء برسبنٌ امرأً         ونارٍ توقد بالليل ناراً 
 .25طب  "بقولو : "إاستغنيت عن تثنية كل لذكر أياه في أول الكلام و لقلة التباسو على الدخا 

 المتكـــــــــلم

 المخــــــاطب

 المتكـــــــــلم

 المخــــــاطب

 المتكـــــــــلم

 المخــــــاطب

 المتكـــــــــلم

 المخــــــاطب

دلالة الحال و غيرها تقدم الذكر 

 وعلم المخـــــــــــــــاطب
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 ولؽكن حصر القرائن التي يعُرف بها مقصود الدتكلم في الآتي : 
 ما يرى الدخاطب من الحال  وقد سبق لنا تعريعها - 1»

 ما جرى من الذكر أو ما كان قبل ذلك من الكلام و ىو الكلام الدي يسبق الخا  الدراد برليلو. - 2
مات الدخزنّة في ذىن الدخاطب والذي يوظعها أثناء عملية التحليلي والعهو و أثناء أي كل ما يتعلق بالدعلو  26علم الدخاطَب السابق" - 3

 عملية الرجكيب و الإنتاج .
و يضاف إلى ىده القرائن قرائن أدرى كعلم الدخاطب و ىو يتمثل في ملكتو اللسانية الدكتسبة بالتجربة أي بصلة الدعارف التي لؽتلكها 

كلام و معرإة موقع كل كلمة  في الرجكيب   ىذه الدعارف يوظعها ليس في إنتاج الكلام إقط بل في إهمو  الدتحدث و الدتعلقة بطارق نظم ال
 كذلك حينما يصبح متلقيا لو  إمعرإتة لدواضع الحذف و الإضمار و التقديم و التأدنً و الإلغاز والإطنا  من شأنها أن تزيد في مردودية 

 عملية التواصل .
العر  قد اعتنوا بعنصر مهمّ في دراساتهم و برليلاتهم للخطاا  وأوّلوه عناية كبنًة نظرا لدوره البارز في إهم الخطاا   و الدلاحظ أن العلماء

منزلة الدخاطب في المجتمع الضيق »و ىو عنصر الدقام   وقد عُرإوا بقولذم لكل مقام مقال   حيث إن الدتكلم يراعى أثناء إنتاجو للكلام 
 . 27منو و الواسع "

قد أإاض العلماء العر  في الحديث عن الدقام و من ذلك قول الجاحظ "ينبغي للمتكلم أن يعرف أقدار الدعان ويوازن بينها وبنٌ أقدار  و
إالدقام إذن لػتم  28الدستمعنٌ وبنٌ أقدار الحالات إيجعل لكل طبقة من ذلك كلاما ولكل حالة من ذلك مقاما...ولكل مقام مقال "

 يتخنً الألعاظ الدناسبة لطابيعة الدتحدث معو و منزلتو الاجتماعية وثقاإتو و كل ما لػيط بشخصيتو .  على الدتحدث أن 
تقدم والجدير بالذكر أن ىذه القرائن الدتكونة من الدعارف الدختزنة التي يوظعها الدتكلم في عملية إنتاج وإهم الكلام و كذا دلالة الحال و    

شبكة من القنوات  الدلالية تتددل كل واحدة منها في وقت واحد وتقرجن بعضها ببعض »ام تشكل لرتمعة الذكر بالإضاإة إلى عنصر الدق
    29مع الكلام الدلعوظ لتبليغ الغرض لأنو الدليل الأولي الأصلي "

إقط الدخاطِب و   ودلاصة القول أن دورة التخاطب عند العلماء العر  ىي عبارة عن شبكة من الدلائل الدنسجمة و الدتناسقة  وليس
 الدخاطَب و الوضع الدشرجك بينهما و أن معرإة ىذه القرائن و الدور الذي تلعبو في عملية التواصل  يتمُ عن طريق العقل . 

نصل إلى دابستو  إنقول : إن العلماء  –أيها القاريء الكريم  –بعد ىذا العرض الذي حاولنا أن لطتصر إيو قدر الإمكان ىا لضن       
اىتموا اىتماما كبنًا بتحليل الخطاا  و العناصر الدشكلة لو و الدلائل الدساعدة على إكّ شِعرتو   والدلي ل على ذلك كث رة عر  قد ال

العبارات التي استعملوا إيها ألعاظ تدور في إلكو كالدتكلم و الدخاطَب و الوضع و الاستعمال و الكلام والدتحدث لو و غنً ذلك    و  
التخاطب التي بردثنا عنها و معرإة  الدقام الذي  قرائنفي ذلك ىو العهم الدقيق لدقصود الدتكلم و لا يكون ذلك إلاّ بدعرإة  كانت غايتهم

 أنُتج إيو الخطاا  و من بصلة النتائج التي استخلصناىا من ىذا البحث نذكر مايلي :
ة استعمالذا في التخاطب   إاللغة عندىم نظام متجانس من القواننٌ والتي إن العلماء العر  ميزوا بسييزا حاسما بنٌ اللغة  و بنٌ كيعي - 01

 يصيبها تغنًات في معرداتها و تراكيبها أثناء الاستعمال .  
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يعُتبر العلماء العر  ىم أول من ميزوا بنٌ اللغة كوضع و اللغة كاستعمال إاللغة عندىم ىي نظام متجانس من الأدلة   أي أنها  - 02
البنى الخاضعة لقواننٌ مضبوطة في كل الدستويات و الأداة الدنهجية التي استعملوىا لاكتشاف ىذا التجانس بنٌ ىذه البُنى  ىي  لرموعة من

 القياس للوصول ليس للصعات الذاتية لكل وحدة لغوية كما ىو الحال عند الغربينٌ بل لاكتشاف التشابو من حيث البناء .
 -دو سوسور        -لغة كنظام و اللغة كاستعمال تعود جذوره في الدراسات الغربية  إلى اللسان الشهنً إن التمييز الصارم بنٌ ال - 03

عتنوا حنٌ ميزّ بنٌ اللغة و الكلام و تعطان للعوارق الدوجودة بينهما إلاّ أنو أقصى الكلام من الدراسة اللسانية عكس العلماء العر  الذين ا
 و و الكلام الذي ىو استعمال للغة في واقع الخطاا  .باللغة كنظام ذىني متواضع علي

إن استعمال اللغة لؼضع للجماعة أي لرموعة الأإراد الناطقنٌ بها و ىنا يبرز معهوم اللغة ك   نظام من الأدلة الدتواضع عليو و  - 04
 الاستعمال الحقيقي لذا الذي يظهر القواننٌ العامة التي بزضع لذا.

كثر من معنى لشا لػتم على لزلل الخطاا  أن ينظر في أشياء أدرى غنً اللعظ  و ىذا ما إعلو الدنّظرون لعلوم اللغة إن اللعظ لػمل أ - 05
العربية إذ أن إهم الخطاا  عندىم  لا يقتصر على الدلالة الوضعية للألعاظ بل يتعداه إلى إهم دلالة الحال و دلالة علم الدخاطب 

 بالإضاإة إلى الدلائل العقلية .
إذا كان للوضع قواننٌ بركمو إنن للتخاطب قواننٌ داصة بو وقرائن تعنٌ على إهمو كأحوال الدتكلم و الدخاطب وىي قواننٌ  – 06

 مستقلة بساما عن قواننٌ اللغة .
 إن التخاطب عند علماء اللغة العربية ىو تعاعل بنٌ متكلم و لساطَب في زمن معنٌ و مكان معنٌ . – 07
لعلماء العر  تدلنا أنهم إهموا جيدا سنً عملية التخاطب و شروطها و الدور الذي يلعبو كل مكون من مكوناتها إن عبارات ا –08

إهؤلاء العلماء أدركوا أن الدتلقي يشارك بععالية في التخاطب لأنو سيتبادل الدور مع الدخاطب كما أنو سيستعمل معلوماتو الدخزنة في 
 ذاكرتو لعهم مراد الدتكلم  .
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بين التعليم والتقعيد العربي النحو  
The Arabic grammar between instruction and normative 

 
 الأستاذة: يسمينة عمارة
 كلية الآداب واللغات

 -علي لونيسي –2جامعة البليدة  
 :ملخصال

واشإادددت،  ،اشقاع،اشي بندددحيددد هذ  دددحا اشكاددد  إتددد اشنح امن دددال اشإادددت عدددع اشنيقدددنط إا اشن ينددد   دددع   يددد  ا  ددد قاات اشإاتيدددح   
س ف امدأعدا ا  حقدح اشنامندح في امن دال اشإادت عدع اشنيقدنط إا اشن إدنٌ،  واشدتي اامدس بدككاً  ،الأوا ش نام اشإادتحقح اشتي ظه ت في ا   والإ  اب،
اعد  اشن يند  إا ظهدته واشقهجدح، ف دان اشقادع اش دكر اشد  نل في اشنيقدنط واشن يند  ب دكر ف دا  الأش دإح، وأ ى  اش نداذ واشنيقند   تنضمع

 ج ال بنٌ اشإااة واشيقماء.
 .اشقاع،  اشنيقنط،   اشن ين ،  اشنيقن     الكلمات المفتاحية:  

 

Abstract: 

  This research has reviewed problematic of transfergrammarfrom instructiontonormative, 

caused methodthe grammar terms, syntax,solecism, and Arab,desinence, with appeared in first of 

stage. 

    But in second stage the terms are: analogy, dialect, andjustification, and thesolecismwas Principe 

cause of beginning ofinstruction and normative, and the normativewasfactorwhichled to discussion 

between grammarians and scientists. 

Key words:  

  Solecism, Instruction, Normative, Justification. 
 

ش دد  عدد  اشإاددت اشيدد ب ي احدد  ب ددن ح في تكقددته ، حددض أبتابددو ح تددب مااددجح  فيددح واحدد ة، بدد  جدداءت اشتاحدد ة تقددتى الأ دد ى،  
 ،لجهت  اكنًة، شي   عع ا ف  يع ويإشأ شي ة أبكاب نز مها اشتاقع الاجنما ي أي عدع اشفد   وامنمدع فاشإات ظا  ة اجنما نح ت تن وف اً 

 .وثن اً باشقغح، فهت يك أ باشقغح ويإنهي باشقغح، وتينبر ظا  ة اش  ابح شقغح المح ك الأباذ شلأبكاب ا ؤ يح إا مشأتوفاشإات ع تكط اهتكا اً 
 إاك مت ان عع اشإات اشفني واشيقمي فالأول:" جزء عع اشقغح و إ   أبابي عع  إاص  ت تيإها اقغح عهحبح وهاقنح، و ت ي ا  

أعا اشناني:" فن    بو ابنإكاط قتا   اشإ   اش دان  بإداءً قد  هابدح اشقغدح، ، 1 وجت   امهت  اشي  "ي تن ف  يا وإن اان في الأباذ في
 2"وفهط أباشنكها وإ هاك أب اه   ق الأ اء فنها ثم ت ج   ح  اش تا   ش هابنها.

  فدع انإ بدح أبدك  عدع انإ بدح ي دك  اشإادت اشيقمدي فدالأول أبداذ وو دنط وتف دنً، واشنداني ت كند  وأ اء فإجد اشإات اشفدني إااً 
ت وجت   كنيي عإح ولا ة اشقغح ااشيقمنح، شحشب فإن اشإات عتجت  في ا  اشقغات واشإات اشيقمي يك أ  إ عا يإهي اشإات اشفني، فتجت  اشإ

 شإات عع اشنيقط إا اشن ين ؟.ف نف امن   ا ،اشي بنح  فنُ نإكط عإها ثم ي ك  قامتن ي ك   قنها فهت عإها وإشنهافمع الابنإكاط إا اشنيقنط
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 مرحلةتعليم النحو: -1
 مصطلح اللحن: - أ

واشإادت، إا تيندبر  دح  ا  د قاات اش اندزة  ،واشي بندح ،جاءت ا  د قاات اشإاتيدح باشند هج وأول عدا ظهد  عإهدا ع د ق  اشقادع
مدو قددال" أ  هوي  دع  مدد  بدع ا  دداب عددع ا  د قاات اشددتي أ ق دس  قددد اشإادت وقدد اشقادع ييدد ، و الأبابدنح شنأبددنل قتا د  اشقغددح اشي بندح

 3".تيقمتا اشف ا ض واش إح واشقاع اما تنيقمتن اش  آن
 إ  اشي ب، ف امتا يإف ون عإدو فأ دحت  دح   حاان الا نمام باشقاع عإح اشك ايات الأوا شإشأة اشإات، لأمو ظا  ة غنً ع ناك

ح، وأصك  اشإااة ينيجكتن عع ابنيمال اشإاذ نا، وب أ اشقاع يأ ح ا ف  ة تأ ح  ابيها الاص لاحي وب أت ت    في اش هابات اشإاتي
ا  أوالإ  اب واشقغح واشغإاء واشف إح  ”عيإا  اشإاتي وييُ ف بو اش تاب عع ا  أ، بي عا اان شو بنح عيان عنضمإح في شفظح واح ة  ي:

 دح  الأ دنًة ع دنيمقح  قدد أندع أش دإح اشإداذ وشن دس اميدنى فانح   اشقاع في ا ينى اشإاتي لأمو عنضدمع في اشقغدح اشي بندح، و 4واشني يض
اشغإاء لأن  إاك فئح  اصح بو،ي ى ابع الأمكاهي أن اش قمات تي ف عيامنها بالأاد ا  فن دتل:" اشقادع حد ف عدع الأاد ا ، ي دال شق  دأ 

دْدع واش ددتاب لَددع. فأعددا اددتن اشقاْددع  قددد عيددنى ا  ددأ فددلا نزندداج فنددو إا تددا  ، وأعددا اتمددو   قددد عيددنى اش ددتاب فشددا    قددتل ا   ددز لَح
 7ا  أ في اش لام شناترزوا" :أي؛قال أبت  كن ة:" قتل  م : تيقمتا " اشقاع"وق ،6"5"ڦٹٹپ  پ   پ    پٻ  ٻڦ :وج 

في امنمدع اشيد ب ب دتهة ه نكدح، فيُد ف با  دأ في اش دلام،  ظهد  ت  ى اشإااة شقاع فااهبت  محاهبح ت ي ة، لأن  حا ا  د ق 
،  8يط اشن اؤل واشنيجر عع بح يان     ا ف  ة، فنإكو شو ا اصح عع اشإاذ، ف ال  م  بدع  كد  اشيزيز:"أادا  أاحد ذ  إ ا ايدس اشقادع"ف

واشيد ب ت د ب ا يدد بنٌ وتندإ ل اشقاإدنٌ  ، ال أ  اب:" انف ي تن ا  دأ في اش دلام ع نا دإًا واش دتاب ع ن دماًافاما تإكو شو اشياعح 
 9".وتكي  ط

شقاع ظا  ة ف  يح تح ث  ون إها ة عع صاحكها، ولا هقابح عع امنمع أو عع الجما ح اشقغتيدح، وش دع حدنٌ نرد ي  قدد الأش دع ا
ت ة  إ  اش ك ح ا ن فح ا يتل  قنها في امنمع نش دع أن ي دتن ندا أثد  وصد ى اكدنًيع، با نكاه دا اش ك دح اشدتي ييند   دا، فظدا  ة اشقادع عتجد

نجح ا نلاط اشي ب بالأعط الأ  ى  ع   ي  اشنجاهة بفن  أبتاق   بنح  إ  الأجامر، أو باشنكا ل اش قع و اصح اشك ته قك  الإبلام، من
ش ددا ة اشيدد ب عندد  اشيكندد  اش ددا عتن عددع الَكشددح   عددح أبددنا   إاددافح إا عكدد أ امدداوهة إعددا شق  ددر أو شقيمدد  وإعددا  كندد اً  ،والأواني واشنتابدد 

ي ددتل أبدتب   اشزبندد ي:"وح تدزل اشيدد ب تإ د   قددد بدجنإها، في صدد ه الإبدلام وعااددي جا قننهددا  وفي  ددحا اش د   اشيد ب ا دد يغ وغنً دا،
واجنميدس فندو الأش دإح ا نف قدح واشقغدات ا  نقفدح  ،حض أظه  ا  الإبلام  قد با   الأ يان، ف    اشإداذ فندو أفتاجدا، وأقكقدتا إشندو إهبدالا

قنُهاففشا اشف ا  في اشقغح اشي بنح و   10".ابنكان عإو الأ  اب اشحي  ت حح
 إ عا مزل اشتحي  قد بن ما محم  صقد ا   قنو وبقط، واعن ت اش  تى الإبلاعنح و    الأ اجط إا الإبدلام، بد أ اشقادع 
يإشد  فا نق دس الأش دع فضديف اشإ د  ي دداهج الَد وف الأصدقنح، وابني دد  قدد بيضدهط م  هددا، وااد  الأصدميي  دع  ن دد بدع  مدد  
ف ال:" ان  اشإفل اشحي اان بو أ هاو يتعا و ت في اش تق فتقع، و اه اشإاذ حتشدو ي تشدتن: ع د وع، ع د وع. ين فكدنٌ قداهئ وعيدتا عدع 

ف مع أح  الجمدع  ،الجانّ، فقما أفاق عع غشننو مظ  إا از حاعهط ف ال: عا لي أهااط تن أائتن  قد ت أاؤاط  قد اي جإحين. اف م يتا
 11". حا ين قط بانإ يح و ت ي تل: إن جإنو

إن   م عي فح الأ اجط با ف  ات اشي بنح، أ ى  ط إا امن ا ا إا اشقغح انإ يح مما ي  ب اشقاع إا اشقغدح الأم وييند  ع داه ا،  
بدتاء في اشدكلا   ،اما اان لات اع اش قيح الجغ افنح أث  في اشب فك أت ا لاع  الإبلاعنح تظه  في اشكلا  ا فنتحح عع ع داج  وعي د  ات

فتقددع احن دداك بددنٌ الجإ ددنٌ اشيدد ب والأجإددل وتكقددته  اعدد  اشيلاقددات الاجنما نددح والأبدد يح، إاددافح إا  ،اشفاهبددنح أو اشترانددح أوانإ يددح...اخ
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،ووفي  دحا وعدح  تل  إ   ا  أة الأجإكنح في حناة اشف   اشي ب، فظه ت  تا   عز وجح الجإ نح مما به  وفن  اش  ي  أعدا اشقادع  ون ع ا
أ  ي إلي فن  عتا زيا  حماه وحغ، ف ال شزيا : أ  وا شإا نذاه و غ " :في م   الَاء  اءً، واشينٌ ياءً ف ال ل أبت الَ عت  اش   ندن  ب

 12قال زيا : اشناني ت  عع الأول" -ي ي   نًاً -قال: أي تيء ت تل ويقب؟. قال: أ  وا إشنإا إي اً 
اش ددد اءات اش  آمندددح، مدددحا  اش وايدددح اشدددتي بددداقها صددداحر مز دددحالأشكاب  قدددد ش دددان ا قنفدددح  مددد  بدددع  امدددا ت ددد ب اشقادددع أيضددداً إا

فأق أ  ا  اب، وعفا  ا أن أ  ابناً ق م إا ا  يإح في  لافح  م  ف ال:" عع ي   ني تنئاً مما أمزل  قد اش بتل محم  صقد ا   قنو وبقط، 
ب  د  اشدّلام ش بدتشو اشنامندح ف دال الأ د اب: إن ي دع ا  ،13ڦڦڦڃڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  ڦ  ڦ  ڦ   ڦڤ  ڤ  ڤ  ڦ هج  ف دال:

 قنو،  ب يئاً عع هبتشو، فأما ب يء، أو أب أ عإو، فكقغ  م  ع اشح اشب الأ  اب، ف  ا  ف ال: يا أعنً ا ؤعإنٌ إني ق عس ا  يإح وقل اش  ح
، فأصك  ا  واح  ي  أ ح ر نجنو أو ح ر عدا ي دمع عدع سداشل 14 ان "ف ال  م :" شنل   حا يا أ  اب،  ف  أ ا شو بتجهها اش

 حق ات اش هوذ.
و ع وقتع اشقاع في اشقغح المح ندح، فالأ كداه اندنًة جد اً  إدو، واشقغدح المح ندح اامدس عي بدح ولابدنما في   د  اشإدل صدقد ا   قندو 

 د( ناهون اش تدن  ييندحه  دع لَدع وقدع عإدو 207نح، ف   قال اشف اء)ا قفاء اش ات يع وق  اامس تن ا   في بيض اشظتا   الإ  ابو وبقط  
في حض تو:" إن  كاع أ   اشك و الإ  اب، و كاع أ   الَضد  اشقّادع،  قدد أن اشقادع في اشقغدح المح ندح بد أ ققدنلًا، ثم عدا شكد  أن تتبديس 

حظ و دددت عدددع اش ددد عاء اشدددحيع أ هادددتا   ددد  ا قنددد   ا  تدددو، وفنمدددا هوي شإدددا عدددع ا كددداه اشقّادددع عدددا ي  دددع بدددحشب، وعيظمدددو عإ دددتل  دددع الجدددا
فمما هوي عع لَع اشتشن  بع  ك  ا قب أمو قال شغلاعو:" يا غلام ه  اشف بان اش ا ان  ع ا ن ان"  قد حنٌ ظقس شغح اشك اة ،15وبنكتيو"

 16".بقنمح عع اشقّاع، نحا اان   ف اشإااة اش يي وهاء الابنإكاط
 د(، حنىظه  في اش وشح الأعتيح فأصك  اش  آن   اح شحشب، اما أن 4 غايح اش  ن اش ابع شقهج ة)ب نس اشقغح  اشنح عع اشقاع إا

 ا ندزاز اشيدد ب باشقغددح وانتيددح اشي بنددح اشددتي ييُدد ف  ددا اشيدد ب، أ ى  ددط إا اشنف ددنً في حدد   ددحا ا شدد  ، وأصددك  ا ددتف عإددو وااددااً عددع أن
ح ر اشقغح الأصدقنح ولا يك دد عإهدا إلا ااهدا، و اصدح حدنٌ اعنزجدتا بالأ داجط و دط شد يهط  ين  ب إا شغنهط فنا ث ف ا اً في الأش ع فن

 شغاتهط ا اصح  ط.
 ح  الأبكاب جيقس اشإااة اشي ب يكانتن  ع حقتل بد ييح ندح  اشظدا  ة، فيمقدتا  قدد هصد  اشظدتا   اشقغتيدح وت يند  اش تا د  

واشني ندر  ي دتل الجداحظ:" ثم ا قدط أن أقدك  اشقادع، لَدع أصدااب اشن يدنً دحا اش د    وفياشإاتيح، اشتي اامس أبابدا شدبروز  قدط اشإادت، 
 17".وب  ب ساعع الأبتاق ،واشنش ي  واشنم نط والجت  ة واشنف نط، وأقك  عع اشب، لَع الأ اهير اشإازشنٌ  قد   ق اش ا قح

، فتقفددتا  ددازعنٌ  قددد مكددح  ددح  أمف ددهطيدد ب عددع اشقاددع وعددع ساش ددو، وعددع قا قنددو عددع الأ دداجط أو عددع اش اشيدد ب تإفدد أصددكاس 
 :أي ؛فامبرى نا أ   اشقغح واشإات و مقتا باشنياون بنٌ اش  فنٌ ،اشظا  ة، وابن  اجها عع امنمع حض لا تضيف عع  نكنهط وعع هفينهط

 . ةالأول ي تم بجمع ا ا ة، واشناني باشن  ف فنها، لأج  ابنإكاط قتا   ت تن نط اشقغح عع  ح  اشظا 
 مصطلح العربية: - ب

بي  ظهته ع  ق  اشقاع في اشتبط اشقغتي، ابن  د باشض وهة ظهته ع د ق  اشي بندح وعيإدا  اشقغدح اشي بندح اش دقمنح ا اشندح عدع  
 د("أ ح أبت الأبت   ع  قدي 210ثم اهت د وأصك  ي ق   قد ا كا ئ الأوشنحشقإات ف ال أبت  كن ة عيم  بع ا ننى اشننْمي)ت، ا    أ

 19"." حا باب  قط عا اش قط عع اشي بنح:نج   حا ا   ق  في اناب بنكتيو إا ي تلو 18أب  اشر اشي بنح"بع 
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ع إا  اامتا  ا ما يإ اتن باشي بنح، ياان اش قف نز  أبإاء ط  قد أ ح اشي بنح لأنها تح ط ا ي تل، احشب في  ا قفاء اش ات 
" إاا أبد ك أن تيظدط في  ددنٌ عحدعْ اُإْدسح  في  نإددو :فن ددتل  تدبرعح قدتلٌ في فضدد  تيقدط اشي بندحلأنهدا ثند   ددابع ا د وءة اشظدا  ة واشف إددح، ولأب

صغنًا"، ويحْ غُ  في  نإب  ظنمًا، فنيقط اشي بنح، فإنها تُُ يب  قد ا إ   وتُ يإب عع اش ق ان"
20 

 :مصطلح النحو -ج
نإكط عدع اشقغدح اشي بندح مف دها ف دان لأب الأبدت   وه بي  ظهته ع  ق  اشي بنح أ ى باشض وهة  ظهته ع  ق  اشإات، فهدت ع د
:" بقغإدا أن أبدا الأبدت  اشدد ولي أمدو ي دتل ابددع عإظدتهو 21"في اشدب إا قدال:"أم   دحا اشإادت أي اق د  ، واشإاددت اش  د  ف دمي شدحشب اشإادت

 22".واع وجت  اشي بنح وقال شقإاذ أُنْحت نحت  ف مي نحتاً 
 دد( فدأبت الأبدت  اشد ولي  ددت أول عدع بداه في  دحا اش  يد  وش إدو ح ي ددمو 2ني شقهجد ة )بد أ ع د ق  اشإادت يإنشد  في اش د ن اشنددا

إ  اب اش لام اشي ب واشإات: اش    ::اشإاتأن ، ب  اان ي نيم  عيإا ا ابط"أم   حا اشإات" أي أبقب  حا اش  ي ، وي  ف اشق اننحتاً 
اْددس اددلام ا وت مددع فا دد ة تيقددط اشإاددت ابددنيماشو  إدد  23شيدد ب في ت حدد فو عددع إ دد اب غددنً "واش  يدد ... ونحددت اشي بنددح عإددو، إندددا  ددت امنادداء ح

 عُ اشف   عع م   اشقغح م ً ا صاناًا  قد تااقح عا م   اشي ب عع صتاب، واحشب اشن قط ب لام اشي ب ب لاقح وقد اءة   نشُ ا الَاجح، ام
 اناب ا   ز وج ، إاافح إا عي فح أ كاه اشإل صقد ا   قنو وبقط.

 مصطلح الإعراب: -د
 24ه( أمدو قدال: الإ د اب حقدي اشق دان فدلا ثإيدتا أش دإن ط حقنهدا"179الأول أمو" هوي  دع امدل بدع عاشدب)ت شلإ  ايفهتعان

 25".و حا ي تن ق  اهتكط  بإ  اب اش  آّن اش  يم، واشناني أمو يينى اشإات حن  جاء في ش ان اشي ب أن " اشإات إ  اب اش لام اشي ب
اة أن الإ دد اب بددو  لاعددات ف ددال بيضددهط:" أش دداب الإ دد اب أهبيددح: هفددع وم ددر وجدد  وجددزم وأش دداب اشكإدداء اددط وفددن  هأى اشإادد

ويددد ى اشزجدداجي أن:"ا ددن قط باش قمدددح ا ضددمتعح ي فدددع حإ ددح الأبددف  إا الأ قدددد، ونرمددع بددنٌ تدددفننو وا ددن قط باش قمدددح ،26وا دد  ووقددف"
...وإعا الجد  فإنددا ادي و قدد، فنكدنٌ إا اشإداظ  إشندو اأمدو قد  م دكو لإبامدح احد نذا  دع صداحكا إ تبح يفن  فا  فنكنٌ حإ ح الأبف  عدع الأ

وأعدا الجدزم فاصدقو اش  دع ي دال جزعدس اششديء وجحعندو ...ف دان ، بحشب لانخفاض الَإب الأبف   ع اشإ    بو وعنقو إا إح ى الجهندنٌ
 27".عينى الجزع  ع الَ اح  ع اش قمح  حا أصقو

ح اات اشكإاء ف ال:" و ي تُ ييقد ثمامنح ساهي:  قد اشإ ر والج  واش فع والجزم واشفن  و كتيو بنٌ الَ اات الإ  ابنح وق  ف ق بن 
واشضط واش    واشتقف، و ح  اماهي اشنمامنح نرميهع في اشقفظ أهبيح أا ب: فام ر واشفن  في اشقفدظ اد بٌ واحد ، والجد  واش  د  فندو 

 28".شضط والجزم واشتقفا ب واح ، واحشب اش فع وا
وم  هددا  قددد الأبدداذ اش ددان ، و ددت عتجددت  في اشقغددح اشي بنددح، واشي بنددح تُ ددان   دد م ت قُمهددا جندد اً  :أي ؛إن اشقاددع  ددت ا  ددأ في اشي بنددح

، اشقاع أوج  باشإات اشحي أتن  عإها ونزمها، ف   جاء ش  ع اشقاع وحمايح اشي بنح، إاا فهي حق ح  ا  يح عنتاصقح بنٌ ا   قاات اشنلاثح
اشي بنح، واشي بنح أوج ت اشإات، واشإات نزاهب اشقاع ونزمي اشي بنح، إان فاشي بندح  دي ا  د ق  اشدحي امكند  عإدو  اشقادع واشإادت، و  دحا 

 لا أنهدا بدانذس في ولا ة ع حقدح ج يد ة  ديإ امدس ع حقدح تيقدنط اشإادت فدترة ق دنًة، فنج  أن اشقاع  ت اش ر الأبداذ في تيقدنط اشإادت، 
 ع حقح اشن ين  اشإاتي وع  قااتو.
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 :مرحلة التقعيد النحوي -2
با   في قنام  ح  ا  حقح   ة  تاع  عهمح بانذس في تكقته اشإات وواع قتامنإو، حن  تم  واع اش اا ز اشياعدح شقإادت ام لاقداً عدع 

 اشقكإح الأوا شو، ف ان شقإات انان اقي ي تمو عع ا  اششتا ر.
 القياس: -أ

في أصتل اشف و عإهج يينم   قنو اشف نو في واع اش تامنٌ، اشتي ت ا   اشف    قد أ اء مشا و إلا اجنما ي والاقن ا ي اش ناذ   
نج  عنلا "ا م " اشحيُ يح ر     الإم ان فنو أح ام  اصح وت داذ  قنهدا في اد   ،واش يني  ا   امنمع بح ط قتامنٌ ت ا   في اشب

امن  عا اتنتهوا في ح  ا م  وأ ح وافنو ب أي  قد قال : إاا ت ب   -وق  ظا ا اتنتهوا -صاه ا قفاء  ي تل اششافيي:"و زعان وع ان، 
قدنل  قدد ا مد  اد  عدا يأ دح اشي د  إا اندلاك ويغ دي أو نزجدر ، 29وإاا  حى افدترى فاد   حد  ا فدترى" -وإاا ب  ى  حى -ب  

 30"ڦ  ٹ  ٹ  ٹ  ٿ  ٿ  ٿ    ٿ  ٺڦ :ا اشفنإح واشإزاع اما جاء في قتشو تياا إو اش تاب عن  ا   هات، أعا اشنيقن  فا م  تؤ ي إ
أ دددح اش نددداذ يأ دددح سددد ا   إددد  اشإاددداة اشيددد ب، با نكددداه  اشتبدددنقح الأبابدددنح في اشن ينددد  اشإادددتي وادددان  كددد  ا  بدددع أب إبدددااق 

بيج اشإات، وع  اش ناذ، وت ح اشيق ، وادان عدا لًا إا الَض عي عع الأوا   اشحيع ابن  عتا اش ناذ وق  قال  إو اشزبن ي:"  ت أول عع 
 31".اش ناذ في اشإات

، 32ي ال ق س اشإي  باشإي  إاا ق هتو وبتينو، و ت  كاهة  ع ه  اششيء إا مظنً " : وق    فو الج جاني ب تشو:" كاهة  ع اشن  ي
مو  قط ي اينل ع نإك ح أ ي تل ابع الأمكاهي  ع اشإات:"و ط، اش ناذ  ت حم  الام اشي ب غنً ا أشتف  قد عا وه  ووص  إشنإا عع شغاتهو 

تظه  اشيلاقح الج شنح بنٌ اشإات ايقط واش ناذ امإهج، فاشإااة ابنيمقتا اش ناذ في الأوزان ف ابتا ا  عا  ت و 33عع ابن  اء الام اشي ب"
شاهاح: تضاهب، وت ل أيضا  قد اشنظا   باششيء عن   قد: وزن)فياشح( فهت ح فح نحت: تُاهة، حِنااح، احشب صنغح "تفا  "ت ل  قد ا 

 إن أصتل اشف و أ  س شقإات اشي ب اش ابع اشي قي، اشحي يينم   قد الابن لال واشكا .وعإو فتُا  ، تفا  ، 
 

 اللهجة: -ب
هجدح  دي جدزء عدع سمت ح عع اش فات اشقغتيدح تإنمدي إا بنئدح حاصح،ويشدترك في  دح  اش دفات أندع أفد ا   دح  اشكنئح،وبنئدح اشق

بنئح أوبع وأشم  تضط   ة نجات، ش   عإها   ا  ها،وش إها تشترك أنياً في سمت ح عع اشظتا   اشقغتيح اشتي تن   ات ال أف ا   ح  
اشكنئدات بيضدهط بدكيض، وفهدط عدا قدد  يد وه بندإهط عدع حد ي  فهمدداً ينتقدف  قدد قد ه اش اب دح اشدتي تدد بط بدنٌ  دح  اشقهجدات، وتقدب اشكنئددح 

 34شاعقح اشتي تنأشف عع   ة نجات  ي اشتي اص ق   قد ت مننها باشقغح."اش
 مأ دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددح  قدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد بدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددكن  ا ندددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددال لا الَ ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  ا ندددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددنى وا قاددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد  بدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددو: 
ي ددتل اش ددنت ي:" ا نددنى  ددت عددا  ل  قددد اثإددنٌ بزيددا ة في آ دد   صددا  شقنج يدد   إهددا، و  ددف عنقددو  قنددو، فإمددو ي فددع بددالأشف ويإ ددر ونردد  

ن(، وشزوم الأشف في الأحتال اشنلاثح شغح عي وفح  زيس ش إامح وبني حاهث بع اير وبدني اشيإدبر وبدني انجُدنْط وب دتن باشناء، نحت )قال هجلا
نْط ونذ ان وفدحزحاهة وُ حْهة، وحُ جّ  قنها قتشو تياا:  35چ  ئو  ئو  ئوچ  عع هبنيح وب   بع وا   وزبن و ح

شكهو، وشن س ينإاة ح ن دح شف د  تد ط اشننإندح... عإهدا ادلا واقندا بشد ط ثم اا  اش نت ي أمو" يقا  با ننى في الإ  اب أشفاظ ت
، وت تل هأيس اقنهما، فإن أانفا إا عضم  أج يا بدالأشف في 36چ  ہ   ۀ  ۀ  ڻ  ڻ  ڻ      ڻچ أن يضافا إا عضم ، نحت قتشو تياا:

ا عع ا ضم  في الإ  اب بالَ فنٌ، و زا ا اشف اء إا اإامح، الأحتال اقها،  ح   ي اشقغح ا شهتهة، وبيض اشي ب نر يهما عع اشظا   س انذ
 37وبيضهط نر يهما عيهما بالأشف ع ق اً."
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وااددد  اش دددنت ي أيضددداً" عدددع اشيدددد ب عدددع نريددد  الإ ددد اب في ا نددددنى  قدددد اشإدددتن إجددد اء شدددو سدددد ى ا فددد  ، ح دددد اششدددنكاني:  ددددحانِ 
 ثن  ثلاث قتا   نحتيح با  ة ت وه بنٌ اش كا   اشي بنح و ي:  ، ونخقل اش تل أن في إ  اب ا ننى ثلاث نجات38 قنلانُ"

اشقهجح الأوا و ي الأان  تنت اً وتي بدو بدالَ وف، وثنقهدا اش كا د  اشنمنمندح والَجازيح،واشقهجدح اشنامندح تي بدو بدالأشف هفيداً وم دكاً 
الَ ف الأ دنً عدع ا فد  ، فهدحا يكدنٌ الامنشداه اشتابدع شقهجدح في  وج اً، واشناشنح نجح تي بو بالَ اات  قد اشإتن، وقن  الَ اات ا   هة  قد

اشددتي الجزيد ة اشي بندح، وابدنيمقها  د   اكدنً عدع اشي ب،و دحا ي دتن اشنإدتع اشقهجدي بدنٌ قكا د  اشيد ب في إ د اب ا ندنى، وباشندالي تإدتع اش تا د  
 تح مو، و  حا ي تن شقهجات  وه فيال في ت ين  اش تا   وت إنإها.

 :علةال -ج
 ع َّهت اشيقح اشإاتيح عإح ظهته ا بنلاث ع اح  و ي  قد اشإات الآتي:

ييّ  أبا دا اششّد  ي  كد  ا  بدع إبدا  الَضد عي وتإنهدي   دح  ا  حقدح  و ي ع حقح اشإشأة شقيقح اشإاتيح " ونش ع أن المرحلة الأولى:-1
قمح اشنيقن  في اشإات في  ح  ا  حقح، و اثنو عياً، إا ابن اع  - ون تُتّز اكنً  -با قن   بع أحم  اشف ا ن ي، اشحي نش ع أن ي ق   قنو

ممندزات  دح  ا  حقدح أنّ" اشيقدح في  دح  اشفدترة ثند  ع حقدح اش دهتشح  ، وعدع أ دط39أن بنإكط عع  ق  اشإات ح ي دن نع أحدٌ  وح بدنك  إشندو"
واشتاتح، و  م اشن قف، واات وشن ة ق نزح اش ا    ا، بين ة  دع اشفق دفح، وق يكدح عدع هوح اشقغدح، وحّ دها ا   دف اشدحي يإفد  عدع اش دك   

 40واشن  ."
غتيدددح حنددد  يكاددد  أولًا: في تف دددنً الأبدددكاب اش اعإدددح وهاء حددد وث وقدد  تدددأث  اشنيقنددد  اشإادددتي في  دددح  ا  حقدددح يددد شتلّي ا دددا ة اشق

شإااة عع اشظتا   اشقغتيح ا ؤ يح إا ت ين  اش تا   اشإاتيح، وثامناً: اشكا  وهاء الأغ اض اشنامتيح اشإاتُح  ع  حا اشكا  و ت عا ي نفن   ا
 41عنيح مف نح وا إنح."

، وق  ان  في  ح  42ا قن  وتإنهي باشزجاج، حن  ثن   ح  ا  حقح إا أوا   اش  ن اش ابع": وتك أ  ح  ا  حقح بنلاعنح المرحلة الثانية-2
امدا اامدس   43اشفترة اشنأشنف في اشيقح اشإاتيح، ف   ظه  اناب اشزجداجي الإيضداح في  قد  اشإادت، وانداب ا  دا ل لابدع جدني، وغنًنذدا"

:" واحشب اُندُرُ محمد  بدع الَ دع هحمدو ا ، إنددا يإندزع عدع أصداا ا عإهدا اشيقد ، اش قح قتيح بنٌ  ق  اشف و واشإات ويضنف ابع جني قا لاً 
وعدع أ دط   دا ل اشيقدح في  دح  ا  حقدح، أنَّ اشنيقند  اشإادتي، أصدك   44لأنهط نر ونها عإنتهة في أثإاء الاعو فنُجمع بيضها إا بيدض.."

 45تف نًاً صتتناً، أو  لاشناً." -ا  -نحيضط اشظتا   الجز نح في إ اه اقيّ، عن  تف نً الَ اح الإ  اب
: تينبر  ح  ا  حقح عدع أ دط ع احد  اشنيقند  اشإادتي حند  حد ث تغندنً في عدإهج اشنيقند ، و لاقندو باشن يند  اشإادتي، المرحلة الثالثة-3

ني  قدد م داق وابدع في  دح  اشفدترة، ف   أثد  الات دال بن افدات الأعدط الا د ى غدنً اشي بندح تدأثنًاً اكدنًاً، وات د  اشف د  اشيد ب بداشف   الإم دا
و  تصاً  دع   يد  اشترأدح، لأن الأعد  اشدحي عّ دع ندط عحدزج ث دافنهط واشدتي عدع ادمإها عدإهج اشنيقند  اشإادتي، وعدع  دلال  دحا الاعندزاج 

ش ددا  عإددو، ثم عزجددو باشن افددات الأ دد ى، وقددف  قمدداء اشي بنددح عددع  ددح  اشيقددتم ا ترأددح عتقفدداً ي ددتم  قددد تحقندد  اشف دد ، وعإاقشددنو شننضدد  ا
، وعع أ ط   ا ل اشنيقن  في  ح  ا  حقدح، 46باشف   اشي ب والاهت اء بو، ومكح ا شتش، واشحي لا ت كقو اشن افح اشي بنح، واشف ع او و"

ف انح تينم  اشف ض  أنها لا تن ن  با تجت  باشظتا   اشقغتيح؛ أي: أنها لا ت ف  إ  تف نً ظتا   شغتيح عي وفح باشفي  ب  تني ا ا إا  ق 
 47اشي قي ثم يتاع نا اشنيقن "

تاشيقمي، فدداهت د اشي دد  اشيدد ب إا ا ي فنددبظهددته الإبددلام از ا  ا نمددام اشإدداذ بدداشيقتم اششدد  نح واش يإنددح، واانظددس ح اددح اشإشدداط  
ا، وقد  بدا    قدد اشدب اش د آن اش د يم يدا اشنف نً في ا  ا   الأان  تي ن اً، فتجهتا ا نماعهط إا عي فح  قتم الَضاهات الأ د ى وتاهنسهد
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نزتي عع ق ل شلأمكناء والأعط اشغاب ة، مما با    قد ت ته ث افدح اشفد   ا  دقط، فأصدك  يإظد  إا الأتدناء مظد ة ت داؤل يكاد  فنهدا  دع 
 .إجابح ش ؤال قا ط ح يي ف أبكابو بي 

 ددي أواعدد   48ڦ ھ  ھ  ھ  ھ  ہ  ہڦ :  قتشددو تيددااامددا جدداءت فنددو م ددتت ابددنتجكس ابددنيمال اش ندداذ اشي قددي واشدد يني عندد  
أصدك   اشنيقند  في  صد ه الإبدلام حدض اشي د  اشيكابدي فاش حمع تح  اشيك   قد اشنأعد  في اش دتن، شقتصدتل إا وح امندح وقد هة ا  تياا،

دهدط اشيمند  شِ  دع اشن دته واشف  قدد اش قدح واشنمنندز، بحنداً  ين ته حن  صاه اشي   اشي ب يإات عإاد آ   عشدنملاً  ا جداء في اش د آن اش د يم مح
عدع جهددح، وعددع جهدح اشدد فاع  إددو فكد أت بدداش  اءات اشددتي يإيد م فنهددا الجامددر اشي قدي وح تيدد ف اشنيقندد  قدط، ففددي  ددح  اشفدترة اامددس اشيقددتم 

الآيات اشتي ت ل  قد   د( ق  اان س عإهج  قط أصتل اشف و و قط اش لام، اما اان اش  آن ا ن ان ا  ر شتجت  اش ننً عع2 د،ق1)ق
 49ڦی  یی  ی    ئى    ئى  ئىڦ نحت قتشو تياا: في اشنف نً وأ مال اشي  

ي ددتل اشزجدداجي :"قددال قا دد  قدد  اادد ت إن الأفيددال  كدداهة  ددع ح اددات اشفددا قنٌ، والَ اددح لا تك ددد وقنددنٌ وأصددااب ط اشك دد يتن 
 ف ع اشإااة اش  اعد شقيق  اشإاتيح وح  و ا في ثلاثح أمتاع:توق 50يينكتن  قد اش تفننٌ اش تل باشفي  اش ا ط نح  اشيقح مف ها"

اشيقح اشنيقنمح: فهدي اشدتي ينتصد   دا إا تيقدط ادلام اشيد ب، لأمدا ح لا ي دمع نحدع ولا غنًمدا اد  الاعهدا عإهدا شفظدا، وإنددا ايإدا بيضدإا -1
 مو فا  ، واشفا   ي فع باشفي  اشحي أتغ  بو.عن  قام زي : يااا هفع زي ؟. باشضمح، و ااا هفع؟. لأ، 51"ف  إا  قنو مظنً 

اشيقح اش نابنح:" فإن ي ال  ع قال م كس هي ا بأن في قتشو: إن زي  قا ط. وح وجر أن تإ ر إن الابط؟. فالجتاب في اشب أن ي تل -2
 52لأنها وأ تاتها ااه س اشفي  ا ني ي إا عفيتل فامقس  قنو  فأ مقس إ ماشو يا ااه نو" 

ح الج شنح:" ف   عا يين  بدو في بداب إن بيد   دحا عند  أنُ ي دال: فمدع أي وجهدس تدا س  دح  الَد وف الأفيدال؟. وبدأي الأفيدال اشيق-3
اشدتي   ا إداظ ات اشإاتيدح وعع أ ط54و ح  اشيقح  ي اشتي ت تن وبنقح شلا نكاه واشنإاظ  بنٌ اشيقماء"، 53"تكهنمت ا؟.أبا  اانو أم ا  ن ك 

حند  امن د  فنهدا اش  دا ي  قندو في حضدد ة  اش  دا ي" ا  دأشح اشزمكتهيدح" بددنٌ بدنكتيو و  ند ان اشإادتي وأتده  ا عإداظ ةحااد ة في ا  اامدس
  ۉڦ و ن د بع  م  اشن في" إا بأشو  ف ال شو اش  دا ي: " اندف ت د أ  دحا الَد ف  ا قنفح  اهون اش تن ، وتحض ما  إا عإاظ ة اش  ا ي

ف ال شددو  ن ددد بددع  مدد : ح حْ ت  أ ددا ي تيددي ويقيددر، فنكددس اشندداء أو "،ااا ؟ قددال ي تحددعْ  ويقيكنتبددفعدد 55ڦ   ئا      ى  ى  ې  ې  ې  ې
 56تشنً إشنها؟. ف ال شو اش  ا ي: إندا  ي عع هتيْسُ لا عع ه كس، ف ال شو  ن د بع  م  ص قس يا أبا الَ ع"

س إا  كد  ا  بدع أب إبدااق الَضد عي ف قدس شدو:  واحشب عإاظ ة يتمل عع  ك  ا  بع أب إبا ، إا قال أبت  كن ة " عضن
" ف ال : فإاا ب حقح اشك   وفن  اش اء، ف مس عع  إ   إا أب  م و ف ال: عع أيع شدب؟ ف قدس عدع  إد   57انف  ت  أ:"فإاا ب ق اشك  " 

اء، ف دال أبدت  مد و وأيدع يد ا  بدو، ي دال  ك  ا  بع إبااق الَض عّي بأشنو انف  ت  أ " فإاا ب ق اشك د  ف دال: فدإاا بد ق اشك د  بفدن  اشد  
وعنقو عا ح ثإا محم  بع أب بين   ع ابع اشّ وعي...ف ال أح نذا  ،بدح حقس اش ماء وب ق اشإكس وب قس الأهض  فأعا اشك   فبِرق احا ايإا

نمدا  وش دع أقدتل بحقد  اشك د ... وقد  تكد ل ب حق اشك   وقال الأ   بدح حق: ق ع  قنهما أ  اب عع بنني فزاهة ف ألا  ف ال لا أقتل تنئا ممدا قق
 58".اشي ب عع اش اء في اننً عع الاعهط فن تشتن: عناع هتن  وشنن 

اامس ا إاظ ات ا ن ان ا  ر اشحي يظه  فنو  قماء اشإات ق هاتهط اشإاتيح واشف  يح، حن  اان  حا الج ال بنٌ نحاة اشك  ة   
 قنا ا  هبننٌ، وق  أوه  ابع الأمكاهي  حا ا لاف في انابو " الإم اف في ع ا   ا لاف".واش تفح مما أ ى إا ظهته هوح اشني ر في ا

إن  نً عع أتاه إا أن اشيق  ظا  ة  كنينح  إ  الإم ان،  ت ا قن  عع أحم  اشف ا ن ي حنٌ بئ   ع اشيق  اشتي يين   ا في 
: إن اشي ب م  دس  قدد بدجننها وادنا ها، و  فدس عتاقدع الاعهدا، قدام اشإات:"أ ع اشي ب أ ح ا أم ا تر ها عع مف و؟، أجاب با قنو
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في   تنا  ققو، وإن ح يإ   اشب  إها وا نققس أما يا  إ ي أمو  قح  ا  ققنو، فإن أاع أصكس اشيقح فهدت اشدحي اشنم دس... فدإن بدإ  
 59شغنًي  قح  ا  ققنو عع اشإات أشن   مما اا تو با يقتل فقنأت  ا"

نيقن  جت   اش هذ اشإاتي  إ  اشي ب، ويينبر عع الأصتل الأوا شقإات اشي ب، اما أن اشنيقن  ب أ ين ته ويإضج تنئا فشنئا عإح نشن  اش
اشيقح اشإاتيح  قح  كنيح مننجح شقيمقنح الابن  ا نح اشدتي ت دتم  قدد ا دا ة اشقغتيدح حند " ادان الجد ال بدنٌ ا  دقمتن فأن قام بو ابع إبااق،

واشنهت  قتياً جً ا حتل قضنح أي اش يامح أح ع؟.فامبرى نط ا ينزشح وقاعتا باش فاع  ع الإبلام، فن دقاتا بدإفل اش دلاح اشدحي  واشإ اهى
ت ق  بو   مهط و ت اشفق دفح، فدأقكقتا  قنهدا  اهبدنٌ بأف اه دا أ دحيع، فأ دحوا ا إ د  اشنتمداني و سدت  في حججهدط وبد ا نإهط، و  دحا 

ح وا إ دد  اشنتمدداني تكقددته فدد ق  اصددح باشف ددو وفدد ق  اصددح بدداشإات، واامددس ا  هبددح اشك دد يح تن ددط بددالاشنزام بأح ددام مددنج  ددع   ددتل اشفق ددف
 إد عا بدا  وا  قدد   دتل الَ مدح الأجإكندح ، فدأ ى تدأثنً  قدط اش دلام في اشقغدح إا امن دال  60اشي   حدض اُدي نحداة اشك د ة بأ د  ا إ د "

و دت اش دابع اشيقمدي  فاشنزم اشيقماء  ع اشكا   ع اش كر اشدحي أ ى إا اشإننجدح و دت عدا ي دمد باشنيقند ، اشإات عع اشنيقنط إا اشن ين ،
 .اشفق في حن  تم فنو ت ين  اش تا   وت إنإها

 خاتمة:
 بنإس اش هابح اشإنا ج الآتنح:

 ثنزت ا  حقح الأوا شقإات ببروز ع  قاات تي  اشقكإح الأبابنح ش ناعو،  -1
 ر اش  نل في ب ايح تيقنط اشإات، ب كر   تل الأ اجط إا الإبلام به  عع امنشاه  ح  اشظا  ة.اشقاع  ت اش ك -2
 ظهته ع  ق  اشقاع أ ى باشض وهة إا  ظهته ع  ق  اشي بنح اشحي ييني اشي بنح ا اشنح واش قنمح عع ا  أ. -3
 شقتقتف  قد ح اات اش فع واشإ ر وا فض. ع  ق  اشي بنح اان اش كر في ظهته ع  ق  اشإات، وبي  ا جاء ع  ق  الإ  اب -4
ثنددزت ا  حقددح الأوا شقنيقددنط بددأهبع ع دد قاات و ددي: اشقاددع أوجدد  اشي بنددح، واشي بنددح أوجدد ت اشإاددت، واشإاددت نزدداهب اشقاددع ونزمددي  -5

 اشي بنح، وبي  ا يأتي الإ  اب شنكنٌ اشقاع، وي تن عنضمإا في اشي بنح، وي تن يينى اشإات.
نامنح بيتاع   اعح بدا  ت  قدد اشن يند  و دي اش نداذ واشيقدح، امدا شمقدس ا إداظ ات اشإاتيدح بدنٌ اشإاداة،وثنزت بياعد  ثنزت ا  حقح اش -6

 اشقهجح واشيقح اشقنان اامس نما  وه فيال في اشن ين  اشإاتي.
قاداح يإ  دتن اشقغدح باش دقن ح، أعدا يك د اشقاع اشياعد  الأبداذ في امن دال اشإادت عدع اشنيقدنط إا اش يند ، لأن اشإاداة هأوا أن اشيد ب الأ -7

 الا اجط فلا ينتف  فنهط  حا اشش ط،  إ  ح أ هاتا أن اشن ين  شق تا    ت اشحي نزفظ اشقغح، وي ا   الأجامر  قد تيقمها.
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 -البيان والتبيين أنموذجا  - اللسانيات الاجتماعية لدى الجاحظ
Aljahid’s social linguistics -Albayan Wa tabyine as a model- 

 
 الأستاد: د / أحمد مداني                               

 قسم الأدب العربي .أستاذ محاضر)ب( 
 )الجزائر( -شمفال –كمية الآداب والفنون جامعة حسيبة بن بوعمي 

 الممخص: 
ىذا البحث يدخل ضمن دراسة فرع من فروع المسانيات وىو سوسيولجية المغة ، أوما اصطمح عميو بالمسانيات الاجتماعية أوعمم الاجتماع 

ت الجارية عمى ألسنة الأفراد البيان والتبيــــين "، نجد الجاحظ درس ظواىر المغة كالميجات بأنواعيا، والمكنا المغوي، وباستقراء ماجاء في كتاب "
راسات في المجتمع، وعلاقة الفصحى بالميجات، والتفاوت الاجتماعي، وعلاقتو بالمغة، مما يؤكد أن تفكيره المساني كان يحمل البذور الأولى لمد

مسان البشري، كما أن تحميلاتو والموضوعي ل السوسيولسانية، وأن كتبو مشحونة بمسائل لسانية كثيرة ومختمفة، كميا تيتم بالتحميل العممي
 المغوية أقمت نظريات مشحونة بمادة عممية لغوية غنية، تشترك مع تمك التي توصل إلييا المتخصصون في المسانيات الاجتماعية الحديثة.

 الكممات المفتاحية: 

 الميجات.  -المسان البشري - سوسيولسانية -البيان والتبيين -عمم الاجتماع المغوي -المسانيات الاجتماعية  -المسانيات 

 
Abstract: 

This research enter in a study of a branch from linguistics branches, which is the language sociology, or 

what it reconciled as the sociological linguistics or the science of linguistic sociology, and in induction what 

came in the book of “the statement and dignifying”, we find that “Al Jahidh” is studying the linguistics 

phenomena like accents and it’s type, the relationship between  the classical Arab and its accents,  the social 

dispanty and his relationship with language, which  confirm that he was on knowing with sociolinguistics 

studying, and the object if scientific analysis of the human talk and also his linguistic analysis have many 

fraught theories with that theories whom get reached by specialized scientists in modern social linguistics. 
Keywords: 

Linguistics -  sociolinguistic - the sociological linguistics -  the science of linguistic sociology - albayan 

wa tabyine -  human talk 

Résumé : 

Cette recherche se situe dans la branche d’étude de la linguistique de la sociologie du langage, ou la 

linguistique sociale, Extrapolant ce qui est venu dans le livre « El-Bayan Watabyine », on trouve « El-

Djahid » à étudié les phénomènes linguistique tels que les types de dialectes et la relation de la langue 

classique avec les dialectes et les classes sociales et sa relation avec la langue, ce qui confirme qu’il était au 

courant de l’étude et l’analyse sociolinguistique et scientifique et objective du langage humain, et cette 

analyse à contenue des théories linguistiques riche en informations qui sont conjoint avec la découverte des 

spécialistes de linguistique sociale. 

Mots clés : 

Linguistique - sociolinguistique- Science sociale de la langue- Le langage humain- « Al bayan wa 

tabyine ». 

 

 تقديم: 

ه( بعبقرية استطاع بيا أن يكتب في عموم شتى، لاسيما المغوية منيا، حتى وصف بأنو " نسيج وحده في 159/255تميز الجاحظ )
، ىذه المعرفة الموسوعية، أدت 1جميع العموم، عمم الكلام والأخبار والفتيا والعربية وتأويل القرآن وأيام العرب، مع ما فيو من الفصاحة "

ق، المتمثل في رصد الظواىر المغوية ضمن الواقع الاجتماعي، منطمقا بيإلى أن ينقل معارفو المسانية من حيز التنظير إلى نطاق التط بالجاحظ
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( F .De Saussure()1857/1973من الحقيقة المسانية، وىي اجتماعية المغة التي قال بيا المسانيون المحدثون، أمثال فرديناند دوسوسير)

ر ماتوصموا إليو وتوصل إليو، كأنو يخرج من مشكاة واحدة، وىكذا توجو الجاحظ إلى الدراسة العممية في استقراء المغات الرسمية ،وغيره، وصا
ل والميجات المحمية، إذ لم يقتصرعمى دراسة لغة واحدة ، بل تجاوزىا إلى دراسة لغات أخرى في إطارىا الاجتماعي، ويظير ذلك باقتحامو مجا

بين المسان العربي وغيره من الألسنة التي تعمميا واحتك بيا في عصره، فقد كان عميما بالمسان الفارسي، يظير ذلك في ترجمتو المقارنة ، 
من ىذه لعبارات فارسية إلى العربية في كتاب "البخلاء"، كما أنو كان  ذا معرفة بمغة اليونان عن طريق الترجمة، وبعموميم التي نبغوا فييا، و 

ق.م( كان متفوقا فيو، حتى لقبو بصاحب المنطق، وذلك في أبواب كثيرة  Aristote)()384/322مم المنطق الذي تبين لو أن أرسطوالعموم ع
ين من  كتاب الحيوان، إضافة إلى أنو اطمع عمى ليجات الأجناس الأخرى، كالمغة الحبشية ولغة السند والنبط وغيرىا من المغات، ومن ىنا يتب

لمنيج المسانيات الحديثة التي تدرس جميع المغات والميجات ، متوخية ما كان مشتركا بينيا من الخصائص المسانية، لذا فإن  أن منيجو مقارب
لمسانيات  (André Martinet) (1908/1999) ، يختمف كثيرا عن تعريف "أندري مارتيني" الباحث لا يجد مفيوم عمم المغة لدى الجاحظ

بقولو إنيا: "العمم الذي ( Jean Dubois) (1920/2015أوما أشار إليو جون دي بوا ) ،2والموضوعية لمسان البشري"بأنيا " الدراسة العممية 
 . 3يدرس المغة الإنسانية دراسة عممية، تقوم عمى الوصف ومعاينة الوقائع ، بعيدا عن النزعة التعميمية والأحكام المعيارية"

استنطاق لغة النص القرآني، باعتبارىا بدفعو إلى أن يسمك مسمك قانون التدرج الذي بدأه  إن منيج الجاحظ العممي في دراسة المغة،
ندا المثل الأعمى لمبيان العالي، ثم يتنزل من ىذا الخطاب المثالي إلى أنواع الخطاب البشري الجاري عمى ألسنة المتكممين في المجتمع، مست

عية في اختلاف الألسنة وتغيرىا، وقد جعل من كتابو "البيان والتبيين" مصدرا ليذه الدراسة في دراستو إلى تأثيرات البيئة والظروف الاجتما
ل الاجتماعية لمغة، إذ ركز عمى الحدث الكلامي، باعتباره أداء لايرتكز عمى الجانب النظري فقط، بل عمى جانب الممارسة الفعمية لمغة داخ

 . 4، فيما خلا بعض الآراء النظرية التي تدور حول مفيوم المغة، والكلام والبيان والبلاغة"المجتمع، "طبقا لقانون عام، وىو لكل مقام مقال

لمنيج الجاحظ ، ومنظوره المساني لمغة، خاصة الجانب الذي يشمل دراستيا في الإطار الاجتماعي، فإن  استنادا إلى ما سبق من توضيح
الظواىر المغوية و الميجية، ضمن إطار المسانيات الاجتماعية، وقد طرحت من  ىذا البحث، يسعى إلى أن يرصد منيجية الجاحظ في تحميل

 أجل ذلك ، الإشكال الآتي:

 ماىي الأسس النظرية والتطبيقية التي تمظيرت فييا النظرية المسانية الاجتماعية، في تفسير المغة عند الجاحظ؟ -
 في ىذا السياق، سيعالج ىذا البحث العناصر الآتية:

 لاجتماعي لمغة عند الجاحظ.المنظور ا -1

 المسانيات الاجتماعية وميادينيا التطبيقية في فكر الجاحظ.  -2

 الميجات وعلاقتيا بمغة المجتمع. -3

 

 المنظور الاجتماعي لمغة عند الجاحظ : - 1

 في الاستفيام الآتي: لاريب أن ما لايختمف فيو باحثان، ىوأن معظم الدراسات التحميمية لمغة قديما وحديثا، انطمقت من إشكال تمظير

 ماىي المغة؟

انطلاقا من ىذا الطرح، فإن الباحث يجد نفسو أمام أعداد كثيرة من البحوث  المسانية ، كل منيا ييتم بتعريف المغة، ويحاول معرفة 
ن نشير إلى أىم تعريفات الخصائص المغوية التي تختص بيا المغات الإنسانية، وقبل الحديث عن المنظور المساني لمغة عند الجاحظ ، يجب أ

نيا  المسانيين في العصر الحديث، حتى تتبين تمك السمات المشتركة، بينيا وبين فكرة الجاحظ تجاه المغة، و لنبدأ بقول دوسوسير عن المغة بأ
« Tout langue est un Système particulier de signes linguistiques»نظام من العلامات المسانيات ، ونص العبارة الأصمي 

5
  ،

، 6(: " إن لغة ما ،ىي أداة الاتصال وفق التجربة الإنسانية التي يختمف استعماليا في كل مجتمع"André martinetوبقول أندري مارتيني )
ة معرفا المغة قائلا: "في أحضان المجتمع تكونت المغة، وجدت المغ ( Joseph Vendryes)( 1809/1893ويضيف العالم المساني فندريس)

 .7يوم أحس الناس بالحاجة إلى التفاىم فيما  بينيم، فالمغة ىي الواقع الاجتماعي بمعناه الأوفى، تنتج من الاحتكاك الاجتماعي"
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عند "دوسوسير" تركز عمى الجانب العلاماتي لمغة، وتمك العلامة يبدو أنيا موجودة في  إذا تصفح الباحث ىذه التعريفات، يجدىا
قوة، كما يجدىا أيضا تركز في التعريفين الآخرين عمى عنصرىام، وىو اجتماعية المغة، من حيث إنيا تجربة إنسانية المجتمع المساني بال

اجتماعية، تتولد عن الاحتكاك الاجتماعي، وىكذا فإن المغة في كل صورىا اجتماعية، مرتبطة بالحدث التواصمي في المجتمع، فلا لغة من 
غة، " إن وجود المغة يشترط وجود مجتمع، وىنا يتضح العنصر الاجتماعي لمغة، فميس ىناك نظام لغوي دون مجتمع، ولامجتمع من دون ل

نما ىي وسيمة لمتواصل بين أفراد الجماعة  يمكن أن يوجد منفصلا عن جماعة إنسانية تستخدمو وتتعامل بو، فالمغة ليست ىدفا في ذاتيا، وا 
عند جل عمماء المسان البشري تتميز بخاصية ضرورية، تؤثر في تكوينيا وتطورىا ألا وىي الخاصية ، ومن ثم يمكن القول إن المغة 8الإنسانية"

 الاجتماعية. 

عندما نقارن ىذا المنظور الاجتماعي الحديث لمغة بمنظورىا القديم ، نجده لا يبعد عمى ما أثبتو الجاحظ في مؤلفاتو، إذ وضع المغة 
ر ليا في نظره وظيفتان، وظيفة اجتماعية، ووظيفة تواصمية، وىذه الوظيفة لا تستطيع الانفكاك عن في إطار التواصل الاجتماعي،حيث يصي

الوظيفة الاجتماعية، لأن التواصل المغوي إنما يكون في المجتمع،  وىاتان الوظيفتان بنى عمييما الجاحظ نظرتو إلى المغة، عندما فسر 
يم والإفيام، بين السامع والقائل المذين ىما طرفا التواصل المغوي الاجتماعي، ومن أجميما كانت مصطمح البيان  الذي أشار فيو إلى ثنائية الف

المغة، ولتوضيح ذلك يقول الجاحظ : "البيان اسم جامع لكل شيئ، كشف قناع المعنى و ىتك الحجاب دون الضمير ، حتى يفضي السامع إلى 
بيان، ومن أي جنس كان الدليل، لأن مدار الأمر والغاية التي إلييا يجري القائل والسامع، حقيقتو وييجم عمى محصولو ، كائنا ما كان ذلك ال

. بيذا القول فإن الجاحظ يضع مصطمح 9إنما ىو الفيم والإفيام، فبأي شيء بمغت الإفيام ووأضحت المعنى، فذلك ىو البيان في ذلك الموضع"
وبأي أداة تواصمية يؤدي المتكمم )الباث( غرض مقصوده إلى السامع)المستقبل(، يكون الإفيام  البيان مقترنا بعممية التواصل ووسائميا المتنوعة،

 وىو إيصال  المعنى المراد إبلاغو.       

بيذه النظرة العميقة أدرك الجاحظ أن الوظيفة الاجتماعية لمغةىي في المقام الأول، وىذه الوظيفة مرتبطة بالتواصل بين إفيام خاص 
، يجمع كل طرق (Terme Collectif)يم مقصور عمى المتمقي، "ومعنى ىذا أن مصطمح البيان عند الجاحظ ،ىو مصطمح جامع بالباث وف

، ويزيد  الجاحظ اجتماعية المغة توضيحا، وينقميا من معناىا العام، المتمثل في التواصل بين  10الاتصال ووسائل التبميغ في المجتمع"
عناىا الخاص بالمتكممين كالأفراد، وذلك بتحميمو لأصناف الدلالات الموجودة بين أبناء المجتمع المغوي، وتمك المخاطبين في المجتمع، إلى م

لفظ  الدلا لات نابعة  من ىذا المجتمع، ومتواطؤ عمييا من قبل أفراده، لذا يقول الجاحظ مبينا ذلك :"وجميع أصناف الدلالات عمى المعاني من
 .11تنقص ولاتزيد، أوليا المفظ ثم الإشارة ثم العقد ثم الخط ثم الحال التي تسمى نصبة"وغير لفظ، خمسة أشياء، لا

ىذه الدلالات، يمكن أن توصف بأنيا مستويات لمغة التخاطب، الموجودة بالضرورة في المجتمع المساني، فالمفظ ىو المغة المنطوقة 
الخط ىو المغة المكتوبة، والنصبة ىي الدالة عمى لسان الحال دون لسان المقال، والإشارة ىي لغة العلامات )السيمياء(، والعقد لغة الحساب، و 

جتماعي، وىما ضروريان لوجود اومن خلال ىذه الدلالات يتواصل المتكممون في المجتمع، وبيذا يكون لمغة وجيان، وجو تواصمي وآخر 
يقولون "إن الإنسان لغة، ويمزم عن ىذه المقولة، أن المغة من كيان  المجتمعات الإنسانية، وىذا الرأي من قبل الجاحظ، دفع بعض المسانيين

. من خلال ىذا القول ، نستطبع القول بأن وجود الإنسانية معمق بوجود الغة، بل لو قيل إن  كائنا ما لا 12الإنسان، فلا إنسانية بدون لغة"
 يستطيع أن يحيا إلا بالمغة، لكان ىذا الإنسان.        

التحميل المساني العميق الذي بمغو فكر الجاحظ، خاصة في المباحث التي تتعمق بماىية المغة ووظفائيا، فإنو يكون قد أشار إلى  من خلال ىذا
بع وجوب الاىتمام بدراسة المغة في إطارىا الاجتماعي، وكأنو يحث كل عالم  في المغة ، أن لايغفل ىذا الفرع من الدراسة المغوية الذي يتت

ىر المسانية خلال التواصل المغوي لممجتمع المساني الواحد، ولاريب أن ىذا النوع من البحوث المسانية ىو ماصار يعرف بعد عصر تطور المظا
ذا كانت ىذه الوظائف المغوية المتنوعة التي تدور في إطار  -لاسيما في العصر الحديث-الجاحظ  بمصطمح المسانيات الاجتماعية ، وا 

توصل إلييا الجاحظ منذ العصر العباسي، فإننا نجد بعض المسانيين المحدثين يتبناىا ويدعو إلى ضرورة توجيو  التواصل الاجتماعي قد
س الدراسات إلييا ، وذلك حين عرف  المسانيات الاجتماعية، وحدد وظيفتيا بأنيا: " تدرس المغة باعتبارىا تتحقق في المجتمع، أي أنيا تدر 

ذن لابد أن يكون ىناك موقف الظاىرة المغوية حين يكون ىنا ك تفاعل لغوي، أي لابد أن يكون ىناك متكمم ومستمع أو متكممون ومستمعون، وا 
ذا تمعنا في ىذا القول، فإننا نجده يمح 13لغوي، يحدث فيو الكلام، وتتوزع فيو الأدوار والوظائف وفق قواعد متعارف عمييا داخل المجتمع" .وا 
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ناصر المفعمة لمحدث المساني ، وكميا مستنبطة من تمك العلاقات التي تكون بين أفراد المجتمع، باعتبارىم عمى حقائق لسانية، تدور حول الع
 الأطراف الممثمة لظاىرة التواصل المغوي، الذي مجالو بالدرجة الأولى المحيط الاجتماعي.  

ه(، حين عرف المغة بقولو: "أما حدىا 392جني)ت لعل ىذه النظرة لمغة من قبل الجاحظ، أيده فييا عالم لغوي جاء بعده، وىو ابن 
، فقولو: "القوم" لفظ دال عمى المجتمع المغوي الذي يتداول أفراده لسانا ما، ومن ثم فإن 14فإنيا أصوات ، يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم"

ض واحد وىو اجتماعية المغة ، كما أن كممة قوم، عدول ابن جني عن التعبير بمفظ فرد أو إنسان، إلى التعبير بكممة "قوم" ، ليس إلا لتبيان غر 
"من الواضح أن كممة القوم تعني  (2010-1937)ىي الكممة التي كانت متداولة في عصره لمدلالة عمى المجتمع ، يقول عبده الراجحي

نما كان العرب يستعممون "القوم"،  لمدلالة عمى  المجتمع، وبخاصة أن لفظة المجتمع، لم تكن مستعممة في ىذا المعنى الذي تعنيو الآن، وا 
 .15المجتمع، كما نفيمو في العصر الحديث"

وىوعالم من عمماء القرن الثامن  -ىذا المفيوم الاجتماعي لمغة  لدى ابن جني، نجد  لو سندا عند ابن خمدون حين عرف المغة 
ا يقول ابن خمدون عن المغة: "ىي عبارة المتكمم عن مقصوده، مما يدل عمى أن اجتماعية المغة يجمع عمييا المغويون باتفاق، وفي ىذ -اليجري

 .16وتمك العبارة فعل لساني، فلا بد أن تصير ممكة متقررة في العضو الفاعل ليا وىو المسان، وىي في كل أمة، بحسب اصطلاحاتيم..."

عية المغة، لا سيما أنو اعتمد عمى من خلال عبارة "وىي في كل أمة، بحسب اصطلاحاتيم" ، ندرك أن ابن خمدون لم ييمل اجتما
ررون أن المنيج الاجتماعي في تفسير الظواىر المغوية وغير المغوية، وىذا تحميل يشترك فيو المسانيون القدامى مع المسانين المحدثين ،الذين يق

مرتبطة بالمجتمع، وامتدت ىذه الفكرة المغة لا تعدو أن تكون استجابة ضرورية للاتصال بين الناس، ومن أجل ىذا كان الجاحظ يدرس المغة 
بين  إلى المسانيات الحديثة التي أدى تلاحميا مع عمم الاجتماع، إلى توليد عمم  يعرف بعمم الاجتماع المغوي ،الذي يحاول الكشف عن العلاقة

ن ىذا القول ندرك أن درا سة  المغويين القدامى  ، وم 17المغة والحياة الاجتماعية، وبين أثر تمك الحياة الاجتماعية في الظواىر المغوية المختمفة"
حيث إنيم أدركوا أن الدراسة النظرية لمغة  ناقصة من حيث النتائج، إن لم تكن معززة  لمغة  لم تكن إلا وىي مقترنة بالبيئة التي أنتجتيا،

 بالجانب التطبيقي  والميداني.
ثة، نجده قد قال بيذه الخاصية المغوية التي أجمع عمييا كل الباحثين إن الجاحظ عمى بعد العيد بينو وبين نظرية المغة الحدي 

"إن وظيفة المغة ليست مجرد وسيمة ( حول وظيفة اللغة : Malinowski)(1884/1942المسانيين، ومن أمثمة ذلك ما قالو "مالينوفسكي") 
ي المنتظم، ىي جزء من السموك الانساني، إنيا ضرب من عمل، ىم أو التواصل، بل وظيفة المغة ىي أنيا حمقة في سمسمة النشاط الإنسانالمتف

وليست أداة عاكسة  لمفكر، واستعمال المغة عمى ىذه الصورة ليس قاصرا عمى الجماعات البدائية، بل إنو ليلاحظ في أرقى الجماعات تحدث 
ية، تتمظير في العلاقة التواصمية التي يظير فييا ، وبما أن المغة حاضرة في كل مجتمع لساني، فلا بد ليا من مظاىر تطبيقية إجرائ18ا"

الذي يعرفيا  (Fish man()6291/9162) الاستعمال المغوي، وىذا الاستعمال ىو موضوع المسانيات الاجتماعية، كما ذىب إلى ذلك "فيشمان"
، وىذا الرأي يضع المغة مع 19ي لمسموك"بأنيا: "عمم يبحث في التفاعل بين جانبي السموك الانساني، استعمال المغة والتنظيم الاجتماع

ي المسانيات الاجتماعية في مجال واحد ، حيث يمكن القول :إن المغة سموك اجتماعي، وعمم المغة الاجتماعي أوالمسانيات الاجتماعية ، ما ى
 إلا معيارعممي يدرس بو ىذا السموك.      

 المسانيات الاجتماعية وتطبيقاتها في فكر الجاحظ : -2

ن نريد أن نممس حقيقة المسانيات الاجتماعية من الناحية التطبيقية لمغة، نجدىا تبحث في دراسة الأنماط المغوية المنتشرة، والبارزة حي
آخر،  في المجتمع المساني الواحد، كما نممسيا في تمك القوانين الاجتماعية التي تحكميا، فيي " تحاول تحديد الييمنة المغوية لنمط لغوي عمى

، وتمك القوانين الاجتماعية تمثل 20ما تحاول اكتشاف القوانين أو المعايير الاجتماعية التي تحدد المواقف المسانية ، ضمن الجماعة المغوية"ك
 الضوابط التي يستعين بيا عالم المغة في استقراء الثوابت والمتغيرات داخل المغة ووفق متطمبات الفئة الاجتماعية .    

ماعية ضمن المؤثرات التي تتأثر بيا المغة في جانبيا التطبيقي ، أما دراسة المغة دون ىذه تل القوانين و المعايير الاجلأجل ىذا ، تدخ
و المؤثرات، فيمكن تصنيفو في الجانب النظري، فالأول يوجب عمى الباحث الاحتكاك بالعينة الاجتماعية المراد دراسة مادتيا،أما الثاني في

وية دراسة وصفية ، وأمام ىذه الحقيقة المسانية ، فإن الجاحظ  لم يكن بمعزل عن علاقة المغة بمظيرىا التطبيقي في المجتمع دراسة المادة المغ
 ، وىذا المظير التطبيقي يمكن إيجازه في العناصر الآتية :
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 ( : l’évènement  Verbal)الحدث الكلامي في المجتمع  -أ 

ء، واختلاطو بطبقات المجتمع العباسي بمختمف شرائحو، واطلاعو عمى الميادين الثقافية والدينية، مع إن كثرة اختلاف الجاحظ إلى العمما
تصور أحوال ىذه الفئات،   طول الخبرة بشؤون عصره، كون لديو نظرة عممية حول لغة الفئات الاجتماعية المتعددة ، بدليل أن لو كتبا ورسائل

خلاء"، كتاب "القحطانية والعدنانية" ، كتاب "المعممين" ، كتاب"الجواري"، كتاب "العرب والموالي"... إلخ ، و أساليبيم في الكلام منيا كتاب "الب
وىذا العدد من المؤلفات الذي ىو عمى سبيل التمثيل لا الحصر، لبرىان قوي عمى أن الجاحظ وعى العلاقة بين ىذه الطبقات الاجتماعية  

 ميم كما صدر منيم، حتى ولوكان فيو خطأ أو لحن، وىو ما يصطمح عميو في المسانيات، بالحدث الكلاميوبنيتيا المغوية، إذ كان يحكي كلا

نما قصدا منو في إيراد الكلام ، (، Speech Eventالذي يعني باللغة الإنجليزية ) وليس ىذا جيلا منو بمواطن الصواب والخطأ في الكلام، وا 
المسانيات الاجتماعية، التي ترى رواية العبارة وفق ما صدرعن المتكمم دون تبديل أوتصرف، وفي ذلك وفق ما تقتضيو القواعد التي تنادي بيا 

، حين خاطب كمبا ىجم عميو: "إن كنت سبع، فاذىب مع السباع، وعميك ىـ( 185و ىـ160)النظام إبراىيم بن سياريقول محاكيا ما قالو شيخو 
ن كنت بييمة فاسكت عن  . 21ا سكوت البيائم"بالبراري والغياض، وا 

نلاحظ أن الجاحظ أورد المحن في كممة "سبع" كما ىو دون إعرابو، إذ أنو لا يجوز لو  التصرف فيو بتعديمو بالتنوين عمى أنو خبر كان 
"ولاتنكر عمي  منصوب ، وذلك حتى يسجل الظاىرة المغوية كما وردت في الواقع الاجتماعي ، لذا يخاطب القارئ قائلا حين يروي ىذه العبارة :

ن كنت سبع، "ولم أقل سبعا" "  .22قولي وحكايتي عنو، بقول ممحون من قولي: "وا 

من خلال ىذاه العبارة التي  تبين طريقة الجاحظ الخاصة في حكاية كلام غيره ، يظير أن الجاحظ يتفق مع منيج المسانيات الاجتماعية 
تني بالمتكمم والمغة التي يستعمميا، والمتكمم إليو، وزمن التكمم، وما ينتيي إليو الكلام، الذي يرى ضرورة المحافظة عمى مانطق بو المتكمم، ويع

 ومن ىنا يتقيد الجاحظ بأمانة نقل العبارة، وفق عادة المتكمم المغوية في إنشائو وتركيبو لمكلام.
 

 التغير المغوي الاجتماعي:  -ب 

لطارئة عمى لسان مجتمعو، إلى حقيقة تؤمن بيا المسانيات الاجتماعية الحديثة تنبو الجاحظ من خلال تحميمو للاختلافات الميجية ا
الذي تتحكم فيو دواع تاريخية تعاقبية، ليا علاقة بالمجتمع  (Développement du langage)ويراعييا عمماؤىا، وىي التطور المغوي 

ساير مرونتو المغوية، " ذلك لأن المغة في تراكميا التاريخي، في وظروفو الداخمية، مما يؤدي إلى ظيور تعبيرات تمثل الواقع الجديد، وت
، ومن بين 23تطوراتيا المتعاقبة، في ميميا لأسموب معين لمتعبيرعن الجماليات المفظية، إنما  تعكس واقع ذلك المجتمع وخصائصو الذاتية"

الناس، واختمفت صور ألفاظيم، ومخارج كلاميم، ومقادير  أسباب تغير وتطور لغة المجتمع، التعبيرعن حاجاتو، يقول الجاحظ " كثر كلام
أصواتيم في المين والشدة، وفي المد والقطع، كثرة حاجاتيم، ولكثرة حاجاتيم، كثرت خواطرىم وتصاريف ألفاظيم، واتسعت عمى قدر اتساع 

يقية، من التغير المغوي الطارئ عمى استعمالات ، إن ىذا الرأي  يفتح مجالا  لتنظير لساني يعرض لنا فيو الجاحظ  نماذج تطب 24معرفتيم"
ق المغة في المجتمع العباسي ، ذلك المجتمع الذي استحدث فيو الناس ألفاظا، ذات دلالات مناسبة لمواقع الاجتماعي آنذاك،  وفي ىذا السيا

ة )دقيق يطبخ بالسمن والمبن( أو بجوذابة يقول الجاحظ في إحدى قصص البخلاء: " إذا مد أحدكم يده إلى الماء فاستسقى، وقد أتيتم ببيط
، يتبين من ىذا النص، أن التغير المغوي من 25)طعام من الأرز والمحم( ... قال: وأتانا بأرزة، فنثروا عمييا لبكة )قطعة من ثريد( ..."

قدميا يبدو بطيئا في بعض الأحايين، الخصائص الضرورية لمغة، لايمكن إغفالو، لأن " المغة ليست ساكنة بحال من الأحوال، بالرغم من أن ت
 .26فالأصوات و التراكيب وصيغ الكممات ومعانييا، معرضة كميا لمتغيير والتطور" 

 الطبقات المغوية )الخاصة والعامة(: -ج 

(، Les classes sociales) تمتقي أبحاث الجاحظ في ىذا الباب، ببحوث عمماء المسانيات الاجتماعية ودرساتيم لطبقات المجتمع 
ويقصدون بذلك طبقات الناس من حيث استعمال المغة الواحدة، جودة ورداءة، وقوة وضعفا، وبما أن الجاحظ فقو ىذه الحقيقة، فإنو يؤكدىا 

، تحتاج إلى مزيد من البسط  -من قبل الجاحظ -، وىذه الرؤية العميقة لمغة 27قائلا: "وكلام الناس في طبقات، كما أن الناس أنفسيم طبقات"
 والتفصيل، ومن أجل توضيح فكرتو ىذه، أنزليا إلى الميدان التطبيقي، فرصد لنا أربع طبقات لمغة ومستعممييا، وىي:

 لغة الكتاب العزير: -أ 
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عربية القرآن ،ىي أعمى مستويات البيان الذي شعر العرب قديما أنو الغاية التي يتنافسون من أجل الوصول إلييا، فمما سمعوا القرآن 
أنو يمثل ىذه الغاية التي يحاولون بموغيا، وفي ىذا يقول الجاحظ عن القرآن ولغتو الإعجازية: " قد خالف جميع الكلام الموزون  وجدوا

، وبيذا 28والمنثور، وىو منثور غير مقفى، عمى مخارج الأشعار والأسجاع، وكيف صار نظمو من أعظم البرىان، وتأليفو من أكبر الحجج "
 حظ  يصنف مراتب الكلام ، مبتدئا من أعمى درجة النظم المعجز، إلى ما ىو دونو من مستويات الكلام .     القول ، شرع الجا

 لغة طبقة الأعراب: –ب 

يعتبر الجاحظ بنظرتو السوسيولوجية لمغة الأعراب،أن أىميا أحسن الناس إجادة للاستعمال المغوي، بمختمف مستوياتو الصوتية، والدلالية 
نما صار الجاحظ إلى ىذه النتيجة، بالاحتكام إلى البيئة والمكان الجغرافي الذي لم تختمط ألسنة أفراده بمكنة الأعاجم، وىذا المكان والتركيبية،  وا 

ت، المساعد عمى جودة لغة الأعراب،ىو بيئة شبو الجزيرة العربية، وقد عمل ذلك قائلا: "لأن تمك المغة إنما انقادت واستوت، واطردت وتكامم
، بعد ذلك ينفي الجاحظ عن لغة ىذه الطبقة، السمبيات القادحة في جماليات التعبير لدييم،  29الخصال التي اجتمعت ليا في تمك الجزيرة "ب

ولم أجد في خطب السمف الطيب، والأعراب الأقحاح ، ويثبت الإيجابيات الدالة عمى عمو بيانيم، وفي ذلك يقول منزىا لغتيم عن كل نقص : "
ومن  ألفاظا مسخوطة، ولا معاني مدخولة، ولاطبعا رديئا، ولاقولا مستكرىا، وأكثرمانجد ذلك في خطب المولدين، وفي خطب البمديين المتكمفين ،

، ومن ىذا القول ندرك أن الجاحظ  30ير والتفكير"أىل الصنعة المتأدبين، سواء كان منيم عمى جية الارتجال والاقتضاب، أومن نتاج التحب
لى رتب ة لايعدل بكلام الأعراب ومن شابييم في الأساليب أي طبقة أخرى ، أما الخصائص التي ترفع لغتيم إلى رتبة أىل الفصاحة والبيان، وا 

ذ في الأسماع، ولا أشد اتصالا بالعقول السميمة، أعمى الطبقات المغوية، فيقول: " وأنا أقول، ليس في الأرض كلام ىو أمتع ولا آنق ، ولا أل
، ولعل في ىذا القول ما يؤكد أن لغة البدو من 31ولاأفتق لمسان، ولا أجود تقويما لمسان، من طول استماع حديث الأعراب العقلاء الفصحاء"

يان العالي، الذي يجب أن يحتذى من قبل أىل شبو الجزيرة العربية، كانت في عصر الجاحظ ىي النموذج الذي يمثل المغة الرفيعة و الب
مغة المتأدبين والمنشئين لمكلام المنظوم أو المنثور، ولأجل ىذا كانوا يحبون سماعو، ويسارعون إلى مشافية أصحابو ، وربما شد لو عمماء ال

 الرحال ابتغاء جمعو و تدوينو.    

 لغة الطبقة العالمة:  -ج

بيا طبقة أرباب القمم وأصحاب البيان، أو مايسمون عادة بالطبقة العالمة، وىم عنده طبقة مجزأة  يثبت الجاحظ لغة ىذه الطبقة، قاصدا
 إلى طبقات عديدة ومتنوعة، ىي:

طبقة الشعراء والكتاب وطبقة الفقياء والخطباء ومن استن بسننيم، فيؤلاء ليم لغتيم، المتفردة بخصائص مميزة، وفي ىذا يقول موضحا لغة  -
: " ولكل قوم ألفاظ ، حظيت عندىم ، وكذلك كل بميغ في الأرض، وصاحب كلام منثور، وكل شاعر في الأرض ، وصاحب كلام  ىذه الطبقة

، ومن ىنا بتضح أن الجاحظ كان خبيرا بأسرار إنشاء الكلام،  32موزون ، فلابد أن يكون قد ليج وألف ألفاظا بأعيانيا ، ليد يرىا في كلامو"
ناء أساليبيم ، وأن لكل واحد منيم طرائق معينة في حبك الكلام ، ومن ثم فإنو تمكن من إدراك ىذه الخبايا الدقيقة ، في وأساليب البمغاء في ب

معرفة صيغ الفصحاء في تشكيل الجمل واختيار الألفاظ ، فلا شك أن لو باعا طويلا، و دارية بكلام الفصحاء ، كل ذلك لم يكن ليحيط بو 
 كو بمختمف الشرائح الاجتماعية التي كانت سائدة في بيئتو وعصره .  عمما، لولا كثرة احتكا

 لغة طبقة المعتزلة: -د  

يعد الجاحظ لغتيم متميزة، لكونيا مرتبطة بأفكار عقدية وكلامية، ولا يضع لغتيم في مستوى واحد، بل يعتبر لغتيم ذات مستويين، مستوى  
النظام شيخ الجاحظ وغيره ، ومستوى خاص بعوام ىذه الفرقة، حيث يصنف لغة  بن سيار ىيميتعمق بصفوة رجالات المعتزلة وعممائيم، كإبرا

الفريقين فوق لغة سائرعوام المجتمع، و في نظر الجاحظ أنيم لا يتكممون بأي كلام، بل كلاميم في غاية الفصاحة من حيث جودة التركيب، 
ن كان غريبا وعمق المعنى، لأن ليم ذوقا لغويا، وحسا أدبيا يميزون ب و بين جيد الكلام ورديئو،  وفي ىذا يقول: "...وأشكالا من ىذا الكلام، وا 

، وفي ىذا تعميل من قبل الجاحظ   33مرفوضا من أىل ممتنا ودعوتنا، وكذلك ىو عند عوامنا وجميورنا، ولا يستعممو إلا الخواص والمتكممون"
صداره في حقيا ىذه ا لأحكام ، إذ بين أن ليم استعمالات لغوية خالصة ليم من دون الناس، بسبب أن ليم في حكمو عمى لغة ىذه الفرقة، وا 

طية معرفة واسعة بعمم الكلام،ىذا العمم الذي مكنيم من التفنن في صياغة الأساليب، وتطعيميا بآرائيم الفكرية،ولعل ىذه الأحكام ليس اعتبا
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يتعمق بثقافة ىذه الطبقة ، لا سيما أن الجاحظ كان ينتمي إلييا ، وكانت لو فرقة بعيدة عن كل تعميل ، بل ىي مبنية عمى عمم راسخ بكل ما 
 معتزلية عرفت بالجاحظية. 

 لغة طبقة العوام:   – ه

لغة طبقة العوام عند الجاحظ موجودة ، لكنو لا يعتبرىا جديرة بالذكر، لكونو لا يضع اعتبارا ، إلا لأربعة أنواع  من عوام الأجناس 
لتي تستحق ألسنتيا الدراسة ، وىي العرب والفرس واليند والروم ، وفي الوقت نفسو يضع كل ىذه الطبقات، دون طبقة عوام المعتزلة البشرية ا

ذا سمعتموني أذكر العوام، فإني لست أعني الفلاحين والحشوة والصناع والباعة، ولست أعني الأكراد في الجبال، وسكان الجزائ ر في قائلا:  "وا 
نما الأمم المذكورة مع جميع الناس أربع،  البحار، ولست أعني من الأمم البيروالطميان، ومثل قوقان وجيلان، ومثل الزنج وأشباه الزنج ، وا 

، فوق الأمم العرب وفارس واليند والروم ، والباقون ىمج وأشباه اليمج ، وأما العوام من أىل ممتنا ودعوتنا ولغتنا وأدبنا وأخلاقنا، فالطبقة التي
، وعند إمعان الفكر في ىذا القول، يتبين أن لمجاحظ مفاىيم 34ولم يبمغوا منزلة الخاصة منا ،عمى أن الخاصة تتفاضل في طبقات أيضا" 

ومصطمحات ينفرد بيا عن سائر عمماء المغة، فمصطمح العوام عنده لو دلالة خاصة،إذ لا يقصد بو جميع فئات الناس، كما ىو سائد عند 
مقصور عمى فئة معينة،ىي فئةعوام المعتزلة وبعض الطوائف الأخرى، ولعل السبب الذي جعل الجاحظ  يصدر ىذا الحكم،ىو غيره، بل ىو 

 أنو ينظر إلى طبقات المجتمع بمنظور لساني، حيث يكون الاعتبار لمطبقة التي ليا حظ من البيان الرفيع أومن المغة الراقية، والتي يكون
وحقيقا بالدراسة والتأمل،أما بقية الفئات الاجتماعية الأخرى ، فميست حرية بأن ييتم الجاحظ بيا، لأن كلاميا لايممك كلاميا جديرا بالاعتناء 

 من الخصائص الأسموبية، مايؤىمو لأن يكون محط نظره ، ومن ثم فإنو يضرب عنو صفحا ولا يقيم لو وزنا.                        

 :لغة طبقة الفرق والطوائف  - و

أولى الجاحظ اىتماما في دراستو لمغة السائدة في المجتمع العباسي الذي ظيرت فيو فرق اجتماعية، شكمت لنفسيا طبقات متباينة، ومن  
: ثم تنوعت أساليبيا في التعبيرعن حاجاتيا، فأفرزت لغة خاصة بيا، ومن ذلك طائفة البخلاء الذين وصفيم بالمسجديين، و في ذلك يقول عنيم

، ومن ذلك أيضا طائفة المصوص والشطار الذين 35أصحابنا من المسجديين: اجتمع ناس في المسجد، من أصحاب الجمع والمنع..." " قال
 -حفظك الله-أفرد ليم كتابا خاصا، يبدو أنو ضاع مع صروف الزمن ونكبات الدىر، وقد أشار إليو بقولو في مقدمة كتاب "البخلاء" : "ذكرت 

،  واىتمام 36تصنيف حيل لصوص النيار، وتفصيل حيل سراق الميل، وأنك سددت بو كل خمل وحصنت بو كل عورة..."أنك قرأت كتابي في 
خرى الجاحظ بمغةىذه الطبقة دون غيرىا، يدل عمى أنو يخالطيم ويجمس إلييم، بدليل أنو أورد عبارة " أصحابنا من المسجديين "، أما الثمة الأ

بالشطار والمصوص، فإنو كان يتمقف أخبارىم من الرواة ، كما أن حرص الجاحظ عمى إيراد أحاديث طبقة من المجتمع  والتي عرفت عنده 
البخلاء ، إنما ينطمق من منيجو المغوي الذي يتتبع  كل طبقة اجتماعية، ليا لغة حري بيا أن تكون موضع اىتمام من قبل الباحث المغوي، 

إلى لغة طبقة أخرى ، يدل عمى وقوفو عمى حقيقة لسانية ، ىي انتقال دلالات المغة من حال إلى إضافة إلى أن انتقال الجاحظ من لغة طبقة 
حال ، وفي ىذا دليل عمى أن المغة عنده  يعترييا التغير من طبقة إلى أخرى، وىذا التطور الدلالي استجابة لخدمة مصالح تمك الفئة 

، وىذه حقيقة لسانية أخرى، وىي 37أداة اتصال تتكيف مع حاجات أولئك الذين يستعممونيا"الاجتماعية التي تمارسيا، و باعتبار المغة أيضا " 
 أن المغة في عموميا تتميز بالحركة و عدم الاستقرار، وفي الوقت نفسو تبتعد عن السكون والثبوت الدائم.

أخبره مستعملا ألفاظا من صميم مينتو، ومن أمثمة ىذا النوع من الاستعمال المغوي،أن الجاحظ سأل بائع شراب عن وصف معركة، ف
قال: " لقيناىم في مقدار صحن بيت الشراب، فما كان يقدرمايصفي الرجل، دنا حتى تركناىم في أضيق من رطبمة)وعاء يسع رطلا من 

كل طبقة تستعمل ، ومن ىذه القصة التي يستدل بيا الجاحظ ، يمكن القول إن 38الشراب(، فمو رميت تفاحة ماوقعت إلا عمى أنف سكران"
لغتيا الخاصة وفق مااعتادت عميو من عادات أومين اجتماعية، واعتيادىا عمى ألفاظ وتراكيب مخصوصة، تنم عمى أن المغة مرتبطة 
 بالمجتمع، وأن ىذا الارتباط يقترن في الغالب بحاجات الفئة الاجتماعية، وأن الحاجة الاجتماعية عامل من عوامل التطور المغوي، لاسيما

 .         الدلالي منو، سواء أكانت دلالة لألفاظ رفيعة، متعمقة بمغة أىل البيان، أم دلالة ليا صمة بألفاظ وضيعة، ملازمة لمغة السوقة والعوام

 المهجات وعلا قتها بمغة المجتمع : - 3

ليو الباحث المغوي عند الاحتكام إلى لغة المجتمع الرسمية في عصر ومجتمع الجاحظ ىي العربية الفصحى، وىي المرجع الذي يؤول إ
، فإن الباحث  يجد أن الجاحظ عن طريق ( Langue Standard)الدليل، وأما مااصطمح عميو في سوسيولوجية المغة، بالمغة الفصحى 
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ن كانت ىي النمدوذج الذي يحتذى بو في الاستعمال، قد يعتري يا بعض الدخيل المغوي الاستقراء   الاجتماعي لمغة،استنتج  أن ىذه المغة، وا 
والميجي من خارجيا، ولتوضيح ىذا الجانب يصرح الجاحظ موضحا ىذه الحقيقة : " إن أىل الأمصار يتكممون عمى لغة النازلة فييم من 

 .39العرب، ولذلك تجد الاختلاف، في ألفاظ أىل الكوفة والبصرة والشام ومصر"

ن الاختلاف في الألفاظ يولد ليجات، لذا يدرسيا دراسة ميدانية ويتتبع الألفاظ من خلال ىذا القول، يمكن القول إن الجاحظ يدرك أ
 المتداولة بين المتكممين، فيلاحظ أن ىناك تباينا بينيما، مما يضطره إلى تقسيم الميجات إلى قسمين، ليجات إقميمية وليجات اجتماعية.

 

 (:Dialectes Régionaux)المهجات الإقميمية:  -أ 

ظ حوليا دراسة شاممة عامة، حيث رصد الميجات العربية في إقميميا الكبير، وىو شبو الجزيرة العربية، وأشار إلى حيزىا أقام الجاح
، ومن أقوالو في ذلك، مأورده عن  (Phonétique)الجغرافي الذي تنتشر فيو، موضحا بعض سماتيا الصوتية أو الجانب الفونيتيكي منيا 

: "ويقال دجاجة بيوض في دجاج بيض وبيض، بإسكان موضع العين من الفعل، من لغة سفمى مضر، وضم بعض الميجات المحمية قائلا 
، وبيذا فالجاحظ يدرك أن التغير الميجي من الناحية الصوتية، لا سيما 40موضع العين من نظيره من الفعل مع الفاء ، من لغة أىل الحجاز"

 ة الطبيعية وملابساتيا الجغرافية والاجتماعية. النطقية منو، يخضع أيضا في معظم الأحيان لمبيئ

 (:Dialectes Sociaux)المهجات الاجتماعية:  -ب 

ىذا النوع من الميجات ىو الذي استحوذ عمى معظم الدراسات السوسيولوجية لمغة لدى الجاحظ ، فقد درس ليجة الأعاجم الناطقين 
ا يؤكد نظرة الجاحظ العميقة لمغة، إذ يتناص موقفو ىذا مع المسانيات الاجتماعية، بالعربية، وليجة المولدين، وليجات اجتماعية أخرى، مم

 باعتبارىا ذلك " العمم الذي يتخذ من المغة موضوعا لو، والمغة التي يدرسيا إنما ىي تتحقق في أشكال لغات كثيرة، وليجات متعددة، وصور
ن المغة لا يمكن أن تدرس و تحمل إلا في مناخيا الذي تكونت وتطورت فيو، ،  ىذا القول ينص عمى أ41مختمفة من صور الكلام الإنساني"

كما أنو ينص عمى أن من رام تحميل المسائل المغوية في أي لغة، وعبر مستوياتيا المختمفة،  فيجب عميو مراعاة ليجات تمك المغة، لأن 
ن المغات الإنسانية، لاسيما أن المسانيات المعاصرة أضحت تمح عمى الميجات ماىي إلا مظير من المظاىر المسانية التي تتجسد فيو أي لغة م

 التوجو بالبحوث، إلى الميجات الموجودة في مجتمعاتيا، باعتبارىا من مكونات التركيبة الاجتماعية لذلك المجتمع.

 لهجة الأعاجم: -

ب الخمص مع الأعاجم بشكل كبير، وىذا ىي أول ليجة اجتماعية،لاحظيا الجاحظ بوضوح في ذلك المجتمع الذي اختمط فيو العر 
الاختلاط العربي بالجنس الأعجمي، ولد ليجة مزدوجة من المغة الفصحى والمفردات الأعجمية، ومن ذلك مارواه الجاحظ عن قصص أحد 

وازىا، وشريكاتنا من تجارالدواب مع الحجاج بن يوسف الذي قال لو " أتبيع الدواب المعيبة من جند السمطان، قال التاجر: وشركتنا في ى
مداينيا، وكما تجيئ نكون، فقال لو الحجاج: ما تقول: ويمك، فقال لو بعض من كان اعتاد سماع الخطأ، وكلام الأعاجم بالعربية حتى صار 

 .42يفيم مثل ذلك، يقول: "شركاؤنا بالأىواز والمدائن يبعثون إلينا بيذه الدواب، فنحن نبيعيا عمى وجييا"

 :لهجة المولدين  -

انتبو الجاحظ إلى أن المولدين في عصره، كانت ليم ليجة ينمازون بيا في المجتمع، متأثرين في ذلك بالأعاجم، لاسيما عمى المستوى 
يين،   الصوتي )الفونيتيكي(، وربما كان من ىؤلاء المولدين بعض الشعراء الذين ليم شعر جيد المعاني رقيق الألفاظ ،أحرز ثناء كبيرا من المغو 

ان الجاحظ أحد أولئك الذين أثنوا عميو، ومع ذلك تسربت إلى شعرىم لكنة الفرس والأحباش، فصاروا ينطقون حروف العربية بغير مخارجيا، وك
دون مراعاة المخارج التي اعتادتياالعرب بسميقتيا، ومن ذلك مارواه الجاحظ : " أن الشاعر سحيم عبد بني الحسحاس الذي كان تؤثر فيو 

 أنشد عمر بن الخطاب قائلا: الحبشية، 

 كَفَى الشَّيْبُ وَالِإسْلَامُ لِمْمَرْءِ نَاىِيًا  عُمَيْرَةَ وَدِعْ إِنْ تَجَيَزْتَ غَازِيًا                             

أنو أخفق  ، فيذا الشاعرعمى عمو كعبو في الصياغة المغوية، إلا43فقال عمر: لو قدمت الإسلام عمى الشيب لأجزتك، فقال ماسعرت"
في إخراج بعض الحروف من مخارجيا، وذلك أنو نطق الشين سينا، وقد ساق الجاحظ عن كلام المولدين نماذج كثيرة، في كتاب "البيان 

تي والتبيين"، حيث عرف كيف يحمميا بمراعاة أصل المتكمم وسلالتو البشرية، وىذا جانب من جوانب سوسيولوجية المغة في الدراسات الحديثة ال
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" تأخذ بعين الاعتبار حالة المتكمم، كمعطى اجتماعي من حيث أصمو السلالي ووظيفتو الاجتماعية، ومستواه المعيشي الثقافي، وربط ىذه 
، ومن 44الحالة بنوع المغة التي يستعمميا، انطلاقا من مجموع القواعد التي تضبطيا ، لأنيا دائما تحدد في زمان ومكان، وبيئة اجتماعية معينة"

نا نعمم أن ىناك معطيات، تؤثر كميا في التكوين المغوي لدى الشخص، وتمك المعطيات تتمثل في استعدادات وراثية، تعود إلى سلالتو ى
البشرية، أوعمل أو مينة  تعكس حالتو الاجتماعية، وميما تنوعت العوامل المؤثرة في تكوين ليجة أوأخرى ، فإن الجاحظ يرد سبب ظيورىذه 

ألسنة الأعاجم والمولدين، إلى أن ىناك تداخلا لغويا بين المغة الأم والمغة الثانية، مما يسبب تغيرا صوتيا، وفي ذلك يقول: "  الميجات عمى
 .45والمغتان إذا التقتا في المسان الواحد، أدخمت كل واحدة منيما الضيم عمى صاحبتيا"

نعتبرىا أحكاما بناىا عمى دراسة سوسيولوجية للاستعمال المغوي، ورصد  ىذه الأحكام  المسانية التي توصل إلييا الجاحظ ، يمكن أن  
وي التغيرات الميجية المتعددة، وربطيا بأجناسيا البشرية، ومن ثم فإنو نظر إلى الميجات نظرة عممية، إذىي عنده " نمط من الاستخدام المغ

 . 46داخل المغة الواحدة، وتشترك معيا في جممة من الخصائص العامة"

صفوة القول ، إن الجاحظ أقام دراستو السوسيولوجية لمغة عمى فكرة، مفادىا أن التحميل المغوي لا يكون حكرا عمى لغة ما، بل يتعداىا 
ذا كانت دراستو في كتاب "البيان والتبيين" أو غيره من الكتب، لم يرد فييا المصطمحات الحديثة المتداولة في  إلى لغات وليجات أخرى، وا 

ات السوسيولوجية الحديثة لمغة، فإن ذلك يعود إلى أنو كان ىو وأمثالو من عمماء التراث، يدركون أن أي دراسة لمغة ميما كان منيجيا الدراس
إذ  وغايتيا، فإنو لاينبغي ليا أن تيمل الجانب السوسيولوجي )الاجتماعي( لمغة، وىذا المنيج يقترب مما ذىب إليو بعض المسانيين في عصرنا،

" أنو يمكن الاكتفاء بالمصطمح العام المشيور، عمم المغة أو عمم المغة العام دون نعتو بالاجتماعي، عمى أن يتولى مسؤولية النظرة  يرى 
 .47الاجتماعية لمغة في كل مرحمة"

 خاتمة البحث:

 من خلال ما ورد في ىذا البحث، يمكن استنتاج النتائج الآتية:

حمل منذ وقت مبكر الأصول الأولى التي تتفق غالبا مع ما يسمى حديثا سوسيولوجية المغة،  التفكير المساني لدى الجاحظ ، قد -1
ليو عمم المغة الاجتماعي الحديث.  حيث إن ماأقره الجاحظ في كتاب "البيان والتبيين" وسائر مؤلفاتو، قد أشارا 

عن مصطمحات تنتمي إلى الدراسة السوسيولوجية  أفكار الجاحظ المسانية في كتاب "البيان والتبيين"، تحمل حقائق لسانية تكني -2
 الحديثة لمغة، مما يجعل أي باحث يذىب إلى أن الجاحظ لم يفتقر إلى الفكرة العميقة، بقدر ما كان يفتقر إلى المصطمح.

ىذه المغة، كما أن  يتبين من خلال دراسة الجاحظ السوسيولوجية لمغة،أن المغة تؤثرعمى الفرد، حيث يرى الحياة الاجتماعية من زاوية -3
المغة تؤثر في المجتمع، والمجتمع بدوره يؤثر فييا، بدليل أن ألفاظا وتراكيب طرأ عمييا التغيير في الجانب الصوتي والتركيبي لعوامل 

 اجتماعية، مما يفسر ظيورعبارات قديمة وأخرى جديدة.

غيرات صوتية، ومن ثم فالمغة لاتبقى عمى حاليا، إذ يعترييا الضرورة الاجتماعية عند الجاحظ  تفرض عمى المغة كممات دخيمة، أو ت -4
 التطور الصوتي الذي ينتج عنو تطور دلالي.

المغة ليا ارتباط وثيق بالميجات، مما دفع الجاحظ إلى الاىتمام بالميجات داخل المجتمع، وتمك سمة يتناص فييا التفكير المساني  -5
ة، التي تيتم بالميجات وعلاقتيا مع المغة الأصمية، لأنو ربما صارت ىذه الميجات بعد مدد طويمة لدى الجاحظ مع المسانيات الاجتماعية الحديث

من الزمن لغات رسمية، كما حدث لمغات الأوروبية التي انبثقت من اللاتينية ، ثم انفصمت عنيا لعوامل عديدة ، في مقدمتيا العوامل 
 الاجتماعية.

من ميادين البحث في إطار المسانيات الاجتماعية، وأن أي دراسة لسانية لمغة تقصي العامل الدراسة السوسيولوجية لمغة، ميدان  -6
امل الاجتماعي، فإنيا دراسة لا تسمم من نقائص، لأنيا لم تراع عاملا أساسيا يعتبرأحد مقومات المغة، ألا وىو العامل الاجتماعي، وىذا الع

 د بعيد.  عرفو الجاحظ ومارسو في  بحوثو المسانبة منذ أم

البحث المساني إذا ارتبط بتحميل المؤثرات الاجتماعية في المغة، فلا ريب أنو يكون بحثا ذا نتائج ممموسة، تقترب كثيرا من الدقة  -7
 الموضوعية، وسبب ذلك أنو احتكم إلى الدراسة الميدانية المدعمة بأمثمة وشواىد لغوية مستمدة من الواقع المغوي الاجتماعي ، لذا اتسمت

 دراسة الجاحظ المغوية بالطرح العممي المنطقي والموضوعي. 
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يمكن القول إن بحث الجاحظ في موضوع  الميجات المحمية في عصره، وتحميمو لمتفاوت المغوي بين طبقات المجتمع، يعتبرمن  -8
، ومن ثم يمكن استثماره في الدراسة  البحوث التي تطمع الباحث المساني عمى التباين المغوي والميجي، في فترة محددة من العصر العباسي

 التاريخية التي تبحث في دراسة الظواىر المغوية خلال أزمنة تاريخية متعاقبة، وبذلك يستطيع أي باحث الوقوف عمى أىم التطورات الطارئة
 .                                       عمى المغة في عصر الجاحظ، ويوازن بينيا وبين غيرىامن التطورات التي شيدتيا المغة في العصور اللاحقة
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  المنحى الوظيفي عند الجرجاني في كتابه دلائل الاعجاز

Fonctional Grammer according to Al djurdjani in his work delail elijez 

 الاسم واللّقب: لزمد بوادي.              
 الشهادة: دكتوراه علوـ + تأىيل

 
 
 

 ملخّص المقال:

 اللغوي الدرس بتُ الانفصاـ لإحداث ظيفي في الفكر العربي اللّساني، وتفادياتهدؼ ىذه الدّراسة إلى تقصي ملامح التّفكتَ الو 
 العربي خبايا التًاث عن للكشف اللسانية النظريات أحدث موظفة والحداثة التًاث بتُ الدراسة ىذه جمعت اللغوي الغربي، والدرس العربي

 وطرؽ بدستعمليو، اللغوي النشاط علاقة تهتم بدراسة التي الوظيفي" النحو نظرية" ىنا ونقصد الإبداعية، الكثيفة وطاقاتو وإمكاناتو
 التي العوامل عن والبحث ،"الخطاب" ضمنها ينجز التي الدختلفة الدقامية والطبقات والسياقات بنجاح، اللّغوية العلامات استخداـ وكيفيات
ىو عبد القاىر الجرجاني)ت ألا و اللساني العربي  سالدر  ىذا وقد  وقع الاختيار على رمز من رموز تواصلية ناجحة، منو رسالة بذعل
(، من خلاؿ كتابو "دلائل الإعجاز" لنبتُ أفّ الكثتَ من الدقولات اللسانية الحديثة التي جاء ّٔا سوستَ وجاكبسوف وغتَهما لذا في 471

 التًاث اللساني العربي ما يداثلها ويفوؽ. 
 لفكر اللساني، الخطاب، الرسالة التواصلية، الدقولات اللسانية. :    الدنحى الوظيفي، االكلمات المفاتيح

Abstract: 
Title: Fonctional Grammar according to Al Djurdjani in his work Delail Elijez. 
 This essay aims at studying the fonctional thinking features according to the arabic  linguistic view. In order 
not to separate arabic linguistic course from occidental one,  this study has combined patromony and modernity 
following the most modern linguistic theories to reveal what is disguised by the arabic patrimony, its big 
capabilities and creative abilities. I mean by that the fonctional theory of grammar which is concerned with the 
study  of the relation between linguistic activity and its users, and its manners to use linguistic signs successfully, 
its contexts and the different contextual  categories surrounding "the discourse". In addition to that, looking for 
the agents that make of it a successful message for communication . Abd Elkaher who is the arabic linguistic 
course symbol is chosen with his work Dalail El Ijez to make clear that a big number of linguistic says of 
Saussure and Jakobson...have equivalents in the arabic linguistic patrimony. 
Key words: fonctional grammar, linguistic view, discourse, message for communication, linguistic say. 
Résumé  : 

   L'intitulé de l'article : la direction fonctionnelle chez Eldjurdjani dans son ouvrage "Dalail el Ijez ". 
  La presente etude a pour objectif d'examiner les traits de la réflexion' fonctionnelle selon la pensée linguistique 
arabe. Pour ne pas séparer le cours linguistique arabe du cours linguistique occidental, cette étude a Jumelé 
patrimoine et modernité tout en faisant recours aux théories linguistiques les plus modernes visant à dévoiler ce 
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que cache le patrimione arabe, ainsi que ses firtes capacités et son pouvoir créatif. Pour cela, On entend "la 
théorie de la grammaire fonctionnelle" qui s'occupe de l'étude de la relation entre l'activité linguistique et ses 
usagers, et des manières et des façons d'utiliser les marques linguistiques avec succès, des contextes et les 
differentes couches contextuelles qui encadre" le discours", chercher les facteurs qui font de lui un message de 
communication réussi. Abd Elkaher Eldjurdjeni qui est un repère du cours linguistique arabe (471), a été choisi 
avec son ouvrage "Delail Elijez"pour montrer qu' un bon nombre d' énoncés linguistiques modernes avancés par 
. Entre autres, Saussure et Jakobson ont leurs équivalents dans le patrimione linguistique arabe. 
Les mots clés :direction fonctionnelle,pensée linguistique,discours, message de communication, énoncé 
linguistique. 

 
 تمهيد:                                                         أوّلا: 

 خصائصها ورصد وصفها بفعالية في يسهم العربية اللّغة في بالوظيفة البنية الوظيفي القائم على أساس علاقة الدبدأ استثمار إفّ   
الدنظور إليو في لرموعو )لضوه،  اللغوي العربي تراثنا في الدبدأ لذذا جذور وجود إلى الدارسوف تفطّن  ولقد التواصلية، الخطابية ظواىرىا وتفستَ

 الذي (، في "دلائل الإعجازھ 471القاىر الجرجاني )ت عبد تعرضوا لو، الذين والبلاغيتُ النّحاة فمن وبلاغتو، وأصولو وتفستَه..(
 ." الحاؿ لدقتضى ويسميو: "مطابقة الكلاـ الدبدأ ىذا يراعي

 :وأهدافها وضوع الدراسةثانيا: م
 ىذا في - أولى لأنو الدلائل الأوؿ من القسم في حصرتها و الدراسة، لزور ليكوف اختًتو آّاؿ، ىذا في الجرجاني قدمو لدا ونظرا

 تتعرض بدا وصلتها يفة،والوظ البنية بتُ العلاقة أغلبها في بسثل ىي و بلاغتو، عليو بتٌ الذي الأساس لأنوّ الدعاني، لعلم كبتَة عناية - الجزء
 علم تركيز الجرجاني على التًاكيب، إفّ  سمات بتتبع يختص الذي الدعاني بعلم سمي ما برت يدخل الذي قولو ىو في وذلك الجملة، لو

 و لدفيد،ا الكلاـ تراكيب على الجانب ىذا في يركز لأنو الباحثتُ العرب، عند حاليا التداولية اللسانيات اىتماـ مصدر جعلو الدعاني،
 .الدعاصرة التداولية إليو تسعى ما بالضبط وىذا من الرديء، الجيد لتمييز الحاؿ، بدقتضى طابقتو
 :أهمها التساؤلات، جملة من عن بذيب أف الدراسة ىذه حاولت

 بالوظيفة البنية علاقة تتجلى فيم -؟  اللغوي العربي التًاث في الوظيفي الدنحى ملامح تتجلى  فيم -؟  ىي مبادئها ما الوظيفية وما -
 ؟  الجرجاني عند
 ؟ الدلائل  في الدتجلية  الوظيفية الخصائص أىم ىي ما -

 بذعل التي -الدلائل للجرجاني خلاؿ من - العربية الوظيفية خصائص على ىو لزاولة الوقوؼ الدراسة ترومو ىذه الذي والذدؼ
وحتى تبلغ الدراسة غايتها ارتأيت تناوؿ العناصر الآتية: بسهيد،  .نفسو الوقت في عنها ولستلفة الغربية الدعاصرة، للوظيفية مشأّة منها

  الوظيفية الداىية والوظائف، الوظيفية العربية ) النحاة والبلاغيتُ(، نماذج من علم الدعاني في كتاب الدلائل، خابسة. 
 ثالثا: الوظيفية الماهية والمبادئ:

سس تقوـ عليها، إذ لا تتمّ إلّا بواسطتها، ولا تعُرؼ إلّا من خلالذا. كما تكوف لذا إرىاصات بسثلّ الدعلوـ أنوّ لكلّ نظريةّ مبادئ وأ
نيّة في بسيّزىا الخلفيّة الدعرفيّة الّتي تنطلق منها. فكذلك الأمر بالنّسبة لنظريةّ النّحو الوظيفيّ إذ لا بزتلف عمّا سواىا من النّظرياّت اللّسا

 رىاصات تفُردىا عن باقي النّظرياّت الحاضرة في ميداف علم اللّغة.بأعلاـ ومبادئ وأسس وإ
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حتّى لا بُذحف نظريةّ النّحو الوظيفيّ حقّها في ىذا البحث، كاف أولى مباحث ىذه الدّراسة التّطرّؽ إلى الدفهوـ الّذي المفاهيم: : -1
 يقوـ عليو مشروع النّظريةّ الوظيفيّة، ألا وىو مفهوـ الوظيفة.

 ة:لغ -1-1
تأتي مادة ]وَظَفَ[ في اللّغة العربيّة بصيغ عدّة: الفعل، اسم الفاعل، اسم الدفعوؿ، الصّفة، الدصدر...من قبيل: المعاجم العربيّة:  -أ

 وَظَفَ، موظَّف، وَظيفة، وَظيفيّ، تػَوْظِيف...، فكاف من الصّْيَغ والدعاني الحاضرة في الدعاجم اللّغويةّ العربيّة، الآتي ذكره:
زَمَها إيّْاه، وَظَفَ: فوَظَفَ فلافُ فلانا إذا تبَعو، ووَظَفَ البعتََ إذا أصاب وَظيفَوُ، و قَصَّر قيدَه، ووَظَفَ الشّيءَ على نفسِو، أيْ ألَْ      

 ووَظَفَ على الصَّبي كلّ يوـ حفظ آيات من كتاب الله عزّ وجلّ، أيْ عَتَُّ لو آيات لحفظها.
 ظِفَة، ووُظُف: وىو ما فوؽ الرّسغ إلى مفصل السّاؽ )من الخيل والإبل(.الوَظِيف: جمعو أوَْ        

، ومن آّاز:   1.الوَظِيفَة: ما يقُدَّر من طعاـ أو رزِْؽ، والوَظيفة أيضا: العَهْد والشَّرط، والدنصب والِخدمة الدعيَّنة، وجمعها وَظائِف، ووُظُف
نيا وظائف، أي نػُوَب ودُوَؿ، قاؿ:  للدُّ

 2أبَػْقَتْ لنََا وَقعات الدَّىْرِ مكرمة      مَا ىَبَّتْ الرّْيحُ وَالدُّنيْا لذا وُظُف(.                        
 القواميس الأجنبيّة: -ب-1-1-1
ىذه مع التّمثيل لذا. فجاءت  -موضوع البحث–وأمّا القواميس الأجنبيّة، فهي الأخرى أسهبت في ذكر صيغ ومعاني الدادّة اللّغويةّ      

 3الدادة في معجم أكسفورد للحديث على ثلاثة أوجو: اسماً، وفعلًا، وصفةً.
 ؛أيْ القياـ بعمل ما.Towork ; to be in work، جاء بدعتٌ واحد:functionفالفعل      
 ، وىو ما احتمل معنيتُ:functionوالاسم      
عتٌ الغاية أو الذدؼ، أو واجب خا  لشخص بد ؛ The purpose or special duty of a person or thing: الأوّل

 أو شيء.
 ؛ أي حدث اجتماعي مهمّ.An important social event: الثاّني
 ؛ وىي الأخرى برمل معنيتُ:functionalوالصّفة      
ة، فهو ؛ بدعتٌ عمليّ، وتطبيقيّ، ونافع يساعد على حلّ مشكلة عمليّ Pratical and usefulratherthan attractive:الأوّل

 إذف وظيفيّّ.
 ؛بدعتٌ شغّاؿ ومُستَعمَل.Working ; beingused: الثاّني
بتُ الإسميّة،  fonctionالفرنسي، الّذي لوحظ فيو ىو الآخر تعدّد صيغة  Le Robertوكذلك الأمر بالنّسبة لقاموس        

 والفعليّة، والصّفة.
ة والعمل. فوظيفة الشّخص، ما يجب عليو إلصازه في عملو. ووظيفة الشّيء، عمل ، إما أف تدؿّ على الوظيفfonctionففي الإسميّة       

وظَّف. fonctionnaireأو نشاط خاّ . أو أف تدؿّ على اسم الفاعل 
ُ
 الد

 ، بدعتٌ وظيفيّ.fonctionnelوالصّفة      
 4، القياـ بوظيفة ما.fonctionnerوالفعل      
فَ[ في الدعاجم اللّغويةّ العربيّة والأجنبيّة، إلّا أنّّا تتفّق في بعض من تلك الدعاني، كالدنصب رغم تعدّد صيغ ومعاني مادة ]وَظَ      

 والخدمة...ويبقى الفيصل في اعتماد معتٌ دوف غتَه ىو السّياؽ.
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لاصطلاحيّ فإفّ من الدلاحظ أفّ مادة ]وَظَفَ[ حملت صُوَراً ومعاف عدة في جانبها اللّغويّ، حتّى في جانبها ااصطلاحا:  -1-2
 ]الوَظِيفة[ برمل أكثر من معتٌ واحد.

الوظيفة كعلاقة، بحيث يرد مصطلح الوَظيفة دالًا على العلاقة القائمة بتُ مكوّنتُ، أو مكوّنات في الدركّب الاسميّ أو الجملة، فهي      
 5إذف رابط بنيويّ قائم بتُ مكوّنات الجملة أو مكوّنات الدركّب.

كوف الوظيفة، ىي الدعتٌ المحصّل من استخداـ الألفاظ، أو الصّورة الكلاميّة في الجملة الدكتوبة أو الدنطوقة، على الدستوى فيمكن أف ت     
 التّحليليّ أو التًّكيبّي، وىي في اللّغة العربيّة قسماف: وظائف صرفيّة، ووظائف لضويةّ.

 من الصّيغ آّردّة لدباني التّقسيم. فالوظائف الصّرفيّة، ىي الدعاني الصّرفيّة الدستفادة     
وأمّا الوظائف النّحويةّ، فهي الدعاني النّحويةّ، وىي بدورىا قسماف: وظائف لضويةّ عامّة مستفادة من الجمل والأساليب بشكل عاـ       

 6، والدفعوليّة، والحاليّة...(.)كالخبر والانشاء، الإثبات والنّفي، الطلب، التّعجّب...( ووظائف لضويةّ خاصّة )كوظيفة الفاعليّة
 وأمّا الوظائف في النّحو الوظيفيّ، فهي ثلاث: تركيبيّة، ودلاليّة، وتداوليّة. وقد تستعمل الوظيفة بدفهوـ العلاقة للدّلالة على تلك      

جل برقيقو، فالدّور إذف يخصّ اللّغة والوظيفة كدور، ويقصد بو الغرض الّذي تسخّر الكائنات البشريةّ اللّغات الطبيعيّة من أ  7الوظائف.
 8بوصفها نسقًا كاملاً.

ولعلّ الدقصود بكلمة الوظيفة في أبسط معانيها، أف تكوف مرادفة لكلمة استعماؿ. فالحديث عن وظائف اللّغة مثلا، يعتٍ الطرّيقة       
 الّتي يستعمل ّٔا الناّس اللّغة لينجزوا ّٔا أىدافا وأغراضا كثتَة ومتباينة.

حاز اىتماـ الكثتَ من الباحثتُ، إذ لصد عددا من التّصنيفات الدألوفة لتلك الوظائف، ولعلّ ما يهمّ  –أي وظائف اللّغة  –وىو موضوع 
 وما ىي في ىذا السّياؽ، ىو التّصنيف القائل بالوظيفة التّواصليّة للّغة. فهاتو الأختَة كانت من أىمّ مبادئ الوظيفيّة، فماىي الوظيفيّة؟، 

 9مبادئها"
(، وأعماؿ مدرسة براغ، وبذسّدت في الأعماؿ الّتي انتجت الفونولوجيا )سوسيرنظريةّ لسانيّة، انبثقت من أفكار  الوظيفيةّ)       
بدعزؿ  ، ومدرستو في فرنسا. فالوظيفيّة )أو اللّسانياّت الوظيفيّة( ترفض دراسة اللّغة كنسق صوريّ، يدكن أف يدرس اللّغة في ذاتها،مارتيني

 10عن وظيفتها الدركزيةّ، وىي التبّليغ(.
وعلى أساس ىذا الدبدأ، الّذي يُضاؼ إليو مبدأ تبعيّة البنية للوظيفة، يدكن التّفريق بتُ نظريات وظيفيّة، وأخرى غتَ وظيفيّة. وليس        

اعد بذريديةّ تدرس الظوّاىر اللّغويةّ دوف تعيّتُ، لا التّفريق بتُ نظريات وظيفيّة، وأخرى صوريةّ، ذلك أفّ الصوريةّ، والّتي تعتٍ وضع قو 
 11تناقض الوظيفيّة، بل إفّ كلّ الألضاء صوريةّ ولا عيب في أف يجمع النّموذج اللّغويّ الواحد بتُ الصوريةّ والوظيفيّة.

ادئ العامّة، تقاسمتها معظم الابّذاىات ترتكز الوظيفيّة، مثل غتَىا من النّظرياّت اللّغويةّ، على جملة من الأسس والدب: في المبادئ: -2
الّتي تنطوي برت ىذه النّظريةّ فحملت صبغة الابّذاه الوظيفيّ. فكاف أوّؿ ما يتمّ التطرّؽ إليو في ىذا الدبحث، ىو عرض تلك الدبادئ 

ردت في الفكر اللّغويّ العربّي مؤاسرةً الدبادئ الدنهجيّة الوظيفيّة العامّة في جملة من النّقاط الدوجزة، ليتمّ بعد ذلك التّفصيل في تلك الّتي و 
 الدنهجيّة الوظيفيّة الدعتمدة في الدّرس اللّسانّي الوظيفيّ الدعاصر. ويدكن حصر مبادئ الوظيفية في اللآتي:

فة التواصل، والتي ، وظيفة اللغات الطبيعية الأساسية ىي وظي12اللّغة أداة مسخّرة لتحقيق وظيفة التّواصل داخل آّتمعات البشريةّ. -
 تتفرع منها وظائف أخرى: تعبتَية وإقناعية وغتَىا، وتقوـ مقاربة اللغة على أساس أنّّا أداة للتواصل بتُ أفراد آّتمع الواحد، وبتُ

في إطارىا آّتمعات البشرية ككل. ويفهم من ىذا الدبدئ أفّ النحو الوظيفي يسعى إلى أف يكوف نظرية لسانية توصف اللغات الطبيعية 
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بدختلف الأىداؼ التواصلية  -لزددة جزئيا على الأقل-من وجهة نظر وظيفية، أي من الوجهة النظرية التي تعتبر الخصائص البنيوية للغات 
 التي تسعى اللغات إلى برقيقها.

ع إلى الخصائص الوظيفيّة. بل إنّّا تذىب علاقة البنية اللّغويةّ بالوظيفة علاقة تبعيّة، إذ لا يدكن وصف الخصائص البنيويةّ، دوف الرجو   -
، يرتكز ىذا 13إلى أبعد من ذلك، بحيث ترى النّظريةّ الوظيفيّة بأسبقيّة الوظيفة على البنية، وأسبقيّة الدستوى التّداولّي على نظتَه التًّكيبّي.

أنماط خطابية على لزوري التزامن والتكوّر، بدعتٌ أفّ  الدبدأ على أفّ الوظيفة تتحكم في بنية اللغة عامة، وبنية ما يدكن أف ينتج داخلها من
 النحو الوظيفي نظرية في التًكيب والدلالة منظورا إليها من وجهة نظر تدلولية.

واعد القالقدرة اللّغويةّ قدرة تواصليّة، لا تنقسم إلى قدرتتُ متمايزّتتُ )لضويةّ وتداوليّة(، وإنّما ىي نسق واحد من القواعد البنيويةّ، و  -
، فالقدرة التواصلية ىي موضوع الدرس اللساني، وتشمل كلّ الدعارؼ اللغوية والخطابية وغتَىا، التي بسكّن من إنتاج أي 14التّداوليّة الدتًابطة.

 خطاب وفهمو وبرويلو إمّا ترجمة أو تفستَا، أو تأويلا، أو شرحا.
السّامع عن طريق الاكتساب، والّتي بسكّنو من إنتاج وتأويل -رفة الّتي يختزنّا الدتكلّمو)الدقصود بالقدرة اللّغويةّ )في مقابل الإلصاز(، الدع    

 15عدد غتَ متناه من العبارات السليمة(.
 وظيفيّة، بذمع بتُ بنيات معينّة، وما تسخّره ىذه البنيات لتأديةَ أغراض-الكلياّت اللّغويةّ، عند اللّغويّتُ الوظيفيّتُ، كليات بنيويةّ-      

)يفطر الطفل، باعتباره كائنا بشريِّا، -، 16تواصليّة. والكليّات اللّغويةّ، ىي تلك الخصائص الّتي تتقاسمها اللّغات الطبيعيّة على اختلافها.
 17ينمو فيها(.على لرموعة من الدبادئ العامّة )الكليّات اللّغويةّ(، بسكّنو بدعونة لزيطو من اكتساب لغة معينّة، لغة العشتَة اللّغويةّ الّتي 

 ، يجب أف يسعى الوصف اللغوي الطامح إلى برقيق ثلاث كفايات رئيسة، ىي:18لسّعي إلى برقيق ثلاثة أنواع من الكفايات:ا-      
ىا الكفاية التّداوليّة: وىي ما يربط بتُ خصائص العبارات اللّغويةّ، وكيفية استعمالذا في سياؽ ومقاـ خاصّتُ. إذ يتمّ على مستوا•       

 19التّعامل مع العبارات اللّغويةّ على أنّّا وسائل يستخدمها الدتكلّم لإبلاغ معتٌ معتُّ، في إطار سياؽ وموقف معيّنتُ.
 الفهم، إذ تنقسم النّماذج النّفسيّة إلى نماذج الانتاج الّتي بردد كيفية بناء العبارات/الكفاية النّفسيّة: وىي الّتي تعكس ثنائية: الانتاج•      

 20اللّغويةّ ونطقها، ونماذج فهم بردّد كيفية برليل العبارات وتأويلها.
الكفاية النّمطيّة: فالدّراسات النّمطيّة تروـ وصف خصائص أكثر عدد من اللّغات وإرجاعها إلى أنماط معينّة على أساس معايتَ •      
تتميّز بخصائص ومقوّمات بسيّزىا عن غتَىا من الدنظومات  وىو أمر يصعب برقيقو بل قد يستحيل، ومردّ ذلك أفّ كلّ لغة 21معينّة.
 اللّغويةّ.

 علم المعاني في الدلائل: منشواهد عن الوظيفيةّ  رابعا:    
الدتعلقة  الدعاني من جملة يقتضي الحديث عن عدّة مباحث لتفصيلعلم المعاني، إفّ الحديث عن الوظيفيّة في ىذا العلم الدسمّى       
يأتي في  .القدماء العرب لشارسات اللغويتُ في الوظيفي للتصور أفضل فهم على الوقوؼ رجاء بالوظيفة، البنية علاقة مبدأ اـ،الع بالدبدأ

مقدّمة ىذه الدباحث: التّقدنً والتّأختَ، والحذؼ، والوصل والفصل... وسنكتفي في ىذا الدقاـ بدبحثي التقدنً والتأختَ والحذؼ، لتجلي 
 الوظيفية فيهما.

 التقديم والتّأخير: -1      
فتًّ لك يستفتح الجرجانّي القوؿ في باب التّقدنً والتّأختَ بأنوّ: )باب كثتَ الفوائد، جمّ المحاسن، واسع التّصرّؼ، بعيد الغاية، لا يزاؿ ي     

جد سبب أف راقك ولطف عن بديعة، ويفضي بك إلى لطيفة، ولا تزاؿ ترى شعرا يروقك مسمعو، ويلطف لديك موقعو، ثّم تنظر فت
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، إفّ الجرجانّي بدفهومو ىذا للتّقدنً والتّأختَ، يرُجع الفضل في لطائف 22عندؾ، أف قدّـ فيو شيء، وحوّْؿ اللفظ من مكاف إلى مكاف.(
 معاني الكلاـ وبدائعها، إلى برويل لفظها من مكاف إلى مكاف؛ ذلك أفّ الدعتٌ اقتضى تقدنً ما قدّْـ، وتأختَ ما أخّْر. 

 ثمّ فرّؽ بتُ نوعتُ من التّقدنً:     
 : تقدنً على نيّة التّأختَ؛ وىو تقدنً لا يتغتَّ فيو حكم الدقدّـ النّحويّ، مثالو:الأوّل     
 تقدنً الخبر على الدبتدأ: منطلقُ زيدُ؛ فػ)زيدُ( مبتدأ وإف أخّْرت رتبتو، و)منطلقُ( خبر وإف قدّْمت رتبتو.-
 ل: ضرب عمراَ زيدُ؛ فػ)زيد( فاعل وإف تأخّرت رتبتو، و)عمرا( مفعوؿ وإف تقدّمت رتبتو عن الفاعل.تقدنً الدفعوؿ على الفاع-

 وىذا بدوره يدخل ضمن النّظرة الوظيفيّة للعبارة اللّغويةّ، إذ أفّ كلّ مكوّف من مكوّنات الجملة أو العبارة يأخذ وظيفتو بالنّظر إلى         
 يها لا بحسب موقعو من الجملة فقط.الدعتٌ أو الوظيفة الّتي يؤدّ 

 : تقدنً لا على نيّة التّأختَ؛ وىو الّذي ينتقل فيو حكم الدقدّـ النّحويّ إلى حكم آخر، ويتغتَّ بابو وإعرابو، مثالو:الثاّني       
متى أخّْر كاف خبرا ولم يحافظ على بابو (؛ فمتى قدّْـ )زيد( كاف مبتدأ، و زيدُ الدنطلقُ( و)الدنطلقُ  زيدُ التّساوي بتُ اسمتُ في التّعريف: )-

 وإعرابو. و الأمر نفسو بالنّسبة لػ)الدنطلقُ(.
 )ضربتُ زيدا(، و)زيدُ ضربتُو(؛ فػ)زيد( الأولى جاءت منصوبة على الدفعوليّة، أمّا وإف قدّْمت ورفعت فهي مرفوعة على الابتداء، فتغتَّ -

 23بتقديدها بأّا وإعرأّا.
عبد القاىر الاكتفاء بالقوؿ إفّ التّقدنً للعناية والاىتماـ، لأفّ مثل ىذا فيو من اختزاؿ الفكرة وإغماضها، والجرجانّي من الخطأ عند       
يرفض أف بُزتصر دلالة التّقدنً ىذا الاختصار، الّذي يبهم الدعتٌ ويغمضو، فلابدّ من تبيّتُ وجو العناية، ولا بدّ من  -في ىذا الدقاـ-

ت البنية، والأمر نفسو في صور الكلاـ الأخرى؛ إذ لابدّ من تبيّتُ وجو التّعظيم في التّنكتَ، ووجو الاختصا  في البحث عن خصوصيا
، ومعرفة الأغراض  التّعريف...ولا يدكن بأيّ حاؿ من الأحواؿ بياف وجو التّعظيم، أو وجو الاختصا ، دوف معرفة الأغراض الّتي تُؤـ

وإنّما ىي وعي يقظ بسياؽ الكلاـ، وجوىر الدعتٌ، ومعرفة دقيقة بتياّره وجهات انصبابو، وحركتو، ونزوعو، والدقاصد ليست بالأمر الذتُّ، 
ودؾ والدعتٌ لو نزوع إلى اللّفظ، ولو أيضا روـ إلى حاؿ من أحواؿ اللّفظ دوف حاؿ آخر، حتّى إنوّ ليطلب اللّفظ ويستدعيو، فالدعتٌ إذف يق

اب الدعتٌ مع أنّك غتَ مستطيع إلّا أف تدخل الدعتٌ من باب اللّفظ، لأنوّ لولاه ما عرفنا شيئا. فهذا حاؿ إلى اللّفظ، وتدخل اللّفظ من ب
 24مبدأ التّعالق بتُ اللّفظ والدعتٌ، والّذي بنُيت عليو كلّ أبواب كتاب الدّلائل.

د، بل لابدّ من استنباط قانوف عاـ يخضع لو التّقدنً ومن الخطأ أيضا عند عبد القاىر، تقسيم التّقدنً والتّأختَ إلى مفيد وغتَ مفي     
، إذ يعرض 25والتّأختَ في جميع الكلاـ، يقوؿ الجرجانّي: )وىذه مسائل لا يستطيع أحد أف يدتنع من التّفرقة بتُ تقدنً ما قدّْـ وترؾ تقديدو(

القائمة على مبدأ التّعالق بتُ اللّفظ والدعتٌ، والبحث عن الأسرار الجرجانّي في فصل التّقدنً والتّأختَ جملة من الدسائل الدتعلّقة ّٔذا الباب، و 
ولأفّ ذكرىا يطوؿ شرحو، سيُعرض  -كما سبق التّفصيل في ذلك-والعلل الكامنة وراء ذلك، دوف الاكتفاء بالقوؿ إنوّ للعناية والاىتماـ 

 لبعض منها موجزة في النّماذج الآتيّة:
، والاستفهاـ عن وجوده يقتضي بنية أو لفظا غتَ البنية الّتي يكوف الغرض منها الاستفهاـ عن الفاعل أو إفّ الشكّ في الفعل نفسو-       

ن الشكّ من ىو، أو التًدّد فيو. فمتى كاف الغرض الاستفهاـ عن الفعل، كاف ىو الأولى بالتّقدنً )أفعلتَ؟(، ومتى كاف الغرض الاستفهاـ ع
عن الفعل )أأنت فعلتَ؟(، فالدعتٌ والقصد ىو الّذي يحدّد البنية الّتي يظهر ّٔا ويخرج فيها على شكل الفاعل، كاف ىو الأولى بالتّقدنً 

 26صورة لفظيّة.
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 الأمر نفسو في مسألة التّقدنً و التّأختَ في النّفي، فمتى أردتّ أف تنفيَ عنك فعلا لم يثبت أنوّ مفعوؿ، كاف الأولى بك تقدنً الفعل-      
(، كنت نفيت عنك ضربو، ولم يجب أف يكوف قد ضُرِب، بل يجوز أف يكوف ضَربَوَ غتَؾ، وأف لا يكوف قد ضُرِب أصلا. )ما ضربتُ زيدا

 ومتى أردتّ أف تنفيَ عنك فعلا ثبت أنوّ مفعوؿ، كاف الأولى بك تقدنً الفاعل، في مثل )ما أنا ضربتُ زيدا(، فالدعتٌ أو القصد منو أفّ 
 27فْ تنفيَ كونك الضارب لو.زيدا مضروب حتما، والقصد أ

؛ إذ يؤكّد بقولو 28يقوؿ الجرجانّي: )واعلم أفّ الّذي باف لك في الاستفهاـ والنّفي، من الدعتٌ في التّقدنً، قائم مثلو في الخبر الدثبت.(-      
ثبت، لا بزتلف عن سابقتها في النّفي والاستفهاـ. فمتى كاف القص

ُ
د إلى الفاعل، فإنوّ يقتضي ذلك تقدنً ىذا على أفّ القاعدة في الخبر الد

 في ىذا القصد ينقسم قسمتُ: -عنده–الفاعل وبناء الفعل عليو )أنا فعلتُ(، والدعتٌ 
: أف يكوف الفعل فعلا قد أردتّ أف تنصّ فيو على واحد فتجعلو لو، وتزعم أنوّ فاعلو دوف واحد آخر، فهو إذف قَصْرُ الفعل الأوّل     

 ر )أنا كتبت في معتٌ فلاف(.على الفاعل دوف آخ
: أف لا يكوف القصد إلى الفاعل على ىذا الدعتٌ، ولكن على أنّك أردتّ أف برقّق على السّامع أنوّ قد فعل، وبسنعو من الشكّ؛ الثاّني     

لفاعل قد فعل، فتبدأ بذكر فهو إذف ليس كالقسم الأوّؿ الّذي يقصر الفعل على الفاعل دوف آخر، وإنّما ىو للتّحقيق على السّامع بأفّ ا
 29الفاعل لكي تباعده بذلك من الشُّبهة، وبسنعو من الانكار، في مثل: )ىو يعطي الجزيل(.

 والجرجانّي في حديثو عن تقدنً المحدّث عنو وأسرار ذلك كالتنّبيو والتّحقيق، فإنوّ لا ينكر فضل سابقيو في التعرّؼ على ذلك، كسيبويو     
كما يذكر أفّ تقدنً ذكر المحدّث عنو يكثر في الضّماف والوعد )أنا أعطيك(، كما يكثر كذلك في الددح )أنت بذود ،  30مثلا في الكتاب.

 31حتُ لا يجود الناّس(. فمعرض الددح يقتضي تقدنً المحدّث عنو )الدمدوح(.
ـ ذكر المحدّث عنو، فتقوؿ )قد خرج(، ولا حاجة للقوؿ ينبّو الجرجانّي أنوّ حتُ يكوف الفعل لشاّ لا يشكّ فيو و لا ينكر، فإنوّ لا يقدَّ      

)ىو قد خرج(، فأنت بزبر عن رجل من عادتو أف يخرج في كلّ غداة، وىو ليس بشيء يشكّ فيو السّامع، وىو لشاّ يساير أيضا مبدأ 
 ّّ 32ستدعي للشكّ فإنوّ لم يحتج إلى تقديدو.التّعالق بتُ البنية والدقاـ، فمقاـ الشّكّ يستدعي تقدنً المحدّث عنو، أمّا وإف كاف شيئا لا ي

نيع ثّم ينبّو عبد القاىر إلى أفّ تقدنً المحدّث عنو في الخبر الدنفيّ لا يختلف عن تقديدو في الخبر الدثبت، فيقوؿ: )واعلم أفّ ىذا الص      
 33يقتضي في الفعل الدنفيّ ما اقتضاه في الدثبت...(.

ل التّقدنً والتّأختَ الخا  بالنّكرة: )إذا قلتَ: "أجاءؾ رَجل؟"، فأنت تريد أف تسألو ىل كاف لريء من كما يقوؿ الجرجانّي في فص-      
، ففي كلتا 34واحد من الرّجاؿ إليو، فإف قدّمت الاسم فقلت: "أ رَجل جاءؾ؟"، فأنت تسألو عن جنس من جاءه، أ رَجل ىو أـ امرأة؟(

تخبار عن عدد الرّْجاؿ، إف كاف واحدا أو أكثر، وفي الثاّنية الاستخبار عن جنس الجائي إف  الحالتتُ آّيء حاصل، لكن في الأولى الاس
)لكلّ  كاف رجلا أـ امرأة. ومقاـ الخطاب يقتضي أيّ البنيتتُ أصحّ وأصدؽ في الدّلالة من غتَىا، ويبقى الدّوراف في فلك الدقولة التّداوليّة

 مقاـ مقاؿ(.
إلى أفّ التّقدنً أياّ كاف لابدّ من أف يكوف ذا دلالة، وىو في ىذا الدذىب  -من الوظيفيّتُ الدعاصرين-توكّل في مقابل ذلك، يذىب الد      

 يتبع الجرجانّي الّذي يعتبر من الخطأ تقسيم التّقدنً إلى )مفيد( و)غتَ مفيد(، على أفّ التّقدنً وعدمو ليسا مستويتُ عنده، وىو مذىب
 35قدنً و التّأختَ، الدّلالة الّتي تتحكّم في الدقدّـ والدؤخّر.يدؿّ على أفّ الغاية من التّ 
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 التحليل عند الوظيفيّين المعاصرين )المتوكّل( التّحليل عند الجرجانيّ 

 قتل الخارجيَّ زيدُ )تقدنً الدفعوؿ(.-         
قد يكوف من أغراض الناّسّ في فعل ما أف يقع      

قعو، كمثل ما يعلم من بإنساف بعينو، ولا يبالوف من أو 
حالذم في حاؿ )الخارجيّ( يخرج فيعيث ويفسد، ولا يبالوف 
من كاف القتل منو، ولا يعنيهم منو شيء. فإذا قتُِلَ، وأراد 
مريد الاخبار بذلك، فإنوّ يقدّْـ ذكر )الخارجيّ(، فيقوؿ: 
)قتل الخارجيَّ زيدُ(، ولا يقوؿ: )قتل زيدُ الخارجيَّ(، لأنوّ 

س للناّسّ في أف يعلموا أفّ القاتل لو )زيد( يعلم أف لي
جدوى وفائدة، فيعنيهم ذكره ويهمّهم ويتصّل بدسرّتهم، 
ويعلم من حالذم أفّ الّذي ىم متوقّْعوف لو ومتطلّْعوف إليو 
متى يكوف وقوع القتل بالخارجيّ الدفسد، وانّّم قد كُفُوا 

 36شرَّه وبزلّصوا منو.
 
 
 
 
 

فاعلو في العربيّة مكوّْف من قد يفصل بتُ الفعل، و     
مكوّْنات الجملة، كالدفعوؿ بو ذي الوظيفة التًّكيبيَّة كما 

 زيدُ. الخارجيَّ في جملة: قتلَ 
 برتمل ثلاثة اقتًاحات، يسمّيها الدتوكّل كالآتي:    

الاقتًاح الأوّؿ: اقتًاح )سيموف ديك(، يسمّيو الدتوكّل 
فاعل ضمتَ مستتً، )فرضيّة الذيل(، اقتًاح يكمن في أفّ ال

أو اللّاصق في )قتل(، على أفّ الدفعوؿ بو )الخارجيَّ(، وأفّ 
 )زيدُ( ذيل )بدؿ من الضمتَ اللّاصق(.

الاقتًاح الثاّني: اقتًاح )الفاسي الفهريّ(، يسمّيو الدتوكّل 
)فرضيّة الخفق(، وىو اقتًاح لا يختلف عمّا في النّحو 

 .الغربّي إلاّ في استعماؿ مصطلح الخفق
الاقتًاح الثاّلث: اقتًاح الجرجانّي، ويسمّيو الدتوكّل )فرضيّة 
المحور(، يكمن في أف الدقدَّـ )الخارجيَّ( ىو ما يهمّ 
الدخاطب أمره، فيحمل ىذا الدكوّف الوظيفة التّداوليّة 
المحور، وىي الفرضيّة الّتي يدافع عنها الدتوكّْل ويتبنّاىا، 

والثاّنيّة، وتقونً   ويذىب إلى عرض الفرضيتتُ الأولى
 37كلتيهما.
 

 ضربتُو. عبدُالله/ عبدَاللهضربتُ -   
تقدنً ذكر المحدّث عنو )عبد الله( يفيد التنبيو لو، ففي 
الأولى منصوب على أنوّ مفعوؿ، وفي الثانيّة مرفوع 
بالابتداء. وفي الجملة الّتي قدّْـ فيها المحدّث عنو ورفُع 

 38بالابتداء فإنوّ نػُبّْو لو.

ضربتُ: لزموؿ )عمل(، الضمتَ الدستتً )أنا(: منفّذ، عبدَ 
 الله: متقبّل.

في حتُ بزتلف وظيفة )عبدُ الله( في الجملة الثانيّة، لتصبح 
 وظيفة تداوليّة خارجيّة )مبتدأ(.
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 الحذف: -2
الأمر، شبيو بالسّحر، فإنّك ترى بو ترؾ  يفتتح الجرجانّي القوؿ في باب الحذؼ بأنوّ: )باب دقيق الدسلك، لطيف الدأخذ، عجيب      

، ولا أظنّتٍ 39الذكّر أفصح من الذكّر، والصّمت عن الإفادة أزَْيدَ للإفادة، وبذدُؾَ أنطق ما تكوف إذا لم تنطق، وأتمَّ ما تكوف إذا لم تبن(
اب دقيق الدسلك، لطيف الدأخذ، عجيب أجد تعريفا شافياّ كافياّ للحذؼ مثل قوؿ الجرجانّي ىذا، الّذي يذىب فيو إلى أفّ الحذؼ ب

مثل تلك الّتي فصّل -الأمر، شبيو بالسّحر، ثّم يفصّْل في أمره؛ إذ معلوـ أفّ الأصل في الكلاـ أف يذُكَر، لكن يحدث في مقامات معينّة 
 أف يصبح حذؼ الكلاـ أبلغ منو إذا ذكُِر. -فيها الجرجانيّ 

رجانّي من مواضع حذؼ الدبتدأ، ومنها )القطع والاستئناؼ(، يقوؿ: )يبدأوف بذكر الرَّجُل، ومن أمثلة تلك الدقامات، ما ذكره الج      
، في 40ويقدّْموف بعض أمره، ثّم يدعوف الكلاـ الأوّؿ، ويستأنفوف كلاما آخر. وإذا فعلوا ذلك، أتوا في أكثر الأمر بخبر من غتَ مبتدأ.(

 مثل:
 دا.وعَلِمتُ أنى يػوـ ذا***كػ منازؿُ كعبا ونّ
قوُـ إذا لبَسوا الَحديػ***دَ تنمِّروا حلقا وقػدّا.

41 
يبدو أفّ الحذؼ وقع في مقطع جديد من مقاطع الدعتٌ، فقد ذكر في البيت الأوّؿ قبيلتَيْ )كعب( و)نّد( من غتَ إشارة إلى ما ىم      

الاستئناؼ على الحذؼ لقوّة الدّلالة عليو، ولأنوّ مناسب  عليو من العدّة والقوّة، ثّم استأنف حديثا آخر من الدعتٌ فذكر عدّتهم، وبتٌ ىذا
ى لقوّة الانفعاؿ ّٔذا الجزء من الدعتٌ، فالإحساس بالفروسيّة يعظم حتُ تكوف الدلاقاة مع عدوّْ موفور العدّة عظيم الاقتدار، وحتُ يقو 

 42ىناؾ ما يدعو إلى النّص على شيء معتُّْ وإبرازه. التّأثتَ بالدعتٌ، ويعظم الاحساس بو يكوف الدقاـ مقاـ إيجاز وتلميح ماداـ ليس
ولذلك يذىب الجرجانّي إلى أنوّ ما من اسم أو فعل بذده قد حُذِؼ، ثمّ أصيب موضعُو، وحُذؼ في الحاؿ ينبغي أف يحذؼ فيها، إلاّ       

ض الدقامات تقتضي وتوجب الإضمار بدؿ وأنت بذد حذفو ىناؾ أحسن من ذكره، وترى إضماره في النّفس أولى وآنس من النّطق بو. فبع
 43الإظهار، لأفّ في ذلك من الدّلالة القدر الأكبر من الإيحاء أكثر منو في حالة الإظهار.

وبعد حديث الجرجانّي عن حذؼ الدبتدأ، فإنوّ يتطرّؽ إلى حذؼ الدفعوؿ بو، وينبّو في مقدّمة ذلك أفّ حاؿ الفعل مع الدفعوؿ الّذي      
، حالو مع الفاعل؛ ففي القوؿ: )ضرب زيدُ(، إسناد الفعل إلى الفاعل، والغرض إثبات الضرب فعلا لفاعلو )زيد(، وفي القوؿ: يتعدّى إليو

 )ضرب زيدُ عمراَ(، الغرض إثبات التباس الضّرب الواقع من الأوّؿ بالثاّني ووقوعو عليو، والفعل ىنا عمل الرفّع في الفاعل والنّصب في
 44من الضارب، ومن الدضروب، أو على حدّْ تعبتَ الوظيفيّتُ الدعاصرين للتّفريق بتُ الدنفّذ والدتقبّل. الدفعوؿ، ليُعلَم

وكما يُحذؼ الدبتدأ لأغراض تقتضي الإضمار، كذلك الأمر بالنّسبة للمفعوؿ، الّذي يُحذؼ ىو الآخر لأغراض تستدعي ذلك، إلاّ        
، من 45فيقوؿ الجرجانّي في ذلك: )فاعلم أفّ أغراض النّاسّ بزتلف في ذكر الأفعاؿ الدتعدّيةّ(أفّ حذفو يختلف باختلاؼ أغراض الناّس، 

 تلك الأغراض ثلاثة:
فهم يذكرونّا تارة ومرادىم أف يقتصروا على إثبات الدعاني الّتي اشتقت منها للفاعلتُ، من غتَ أف يتعرّضوا لذكر الدفعولتُ. فإذا  -1      

الفعل الدتعدّي مثلا، في أنّك لا ترى لو مفعولا لا لفظا ولا تقديرا، في مثل: )فلاف يحلُّ ويعقِد(، الدعتٌ في ذلك كاف الأمر كذلك، كاف 
على إثبات الدعتٌ في نفسو للشّيء على الإطلاؽ وعلى الجملة، من غتَ أف يتعرّض لحديث الدفعوؿ، حتى كأنّك قلت: )صار إليو الحلّ 

 46حلّ وعقد(.والعقد، وصار بحيث يكوف منو 
، إلّا أنوّ يحذؼ من اللّفظ لدليل الحاؿ عليو، وىو قسماف: -2      : جليّ لا صنعة الأوّلأف يكوف للفعل مفعوؿ مقصود قصده معلوـ

 فيو، مثل: )أصغيتُ إليو(، وىم يريدوف )أذني(.
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م مكانو، إمّا بَجرْي ذكر، أو دليل حاؿ، إلاّ خفيّ تدخلو الصّنعة، كأف تذكر الفعل وفي نفسك لو مفعوؿ لسصو  قد عُلِ الثاّني:      
أنّك تنسيو نفسك وبُزفيو، وتوىم أنّك لم تذكر ذلك الفعل إلّا لأف تثبت نفس معناه من غتَ أف تعدّيو إلى شيء، أو تعرض فيو لدفعوؿ، 

 في مثل:
 47شجْوُ حُسّاده وغيظ عداه***أف يرَى مُبصر وَيَسمَع وَاع.

 48نَو، ويسمع واع أخبارَه وأوصافو.الدعتٌ: أف يرى مبصر لزاس
يعرض الجرجانّي نوعا آخر من الإضمار والحذؼ، يسمّى )الإضمار على شريطة التّفستَ(، مثالو: )أكرمتٍ وأكرمتُ عبدَ الله(، -3      

  -في رأي الجرجانيّ –وع الّذي يكثر تريد: )أكرمتٍ عبدُ الله وأكرمتُ عبدَ الله(، ثّم تركت ذكره في الأوّؿ استغناء بذكره في الثاّني، وىو النّ 
 في كلاـ الفحوؿ، في مثل:

 49لو شئتَ لم تفسد سماحة حاتم***كرما، ولم تهدـ مآثر خالد.
الأصل: )لو شئت ألّا تفسد سماحة حاتم لم تفسدىا(، ثّم حُذؼ ذلك من الأوّؿ استغناء بدلالتو في الثاّني عليو. والرّجوع إلى مثل       

شئت ألّا تفسد سماحة حاتم لم تفسدىا(، يصتَ إلى كلاـ غثّ، وإلى شيء يدجّو السّمع وتعافو النّفس، وذلك أفْ في  ىذا القوؿ: )لو
فعوؿ في البياف إذا ورد بعد الأّاـ وبعد التّحريك لو أبدا لطفا ونبُلا لا يكوف إذا لم يتقدّـ ما يحرّْؾ. وىذا من الأسرار الكامنة لحذؼ الد

 50النّفس.
وىو أيضا من الأمور الّتي فصّل فيها  51ؼ الدفعوؿ ليس بليغا في كلّْ مقاـ، وإنّما يحدث أف يكوف ذكره أحسن من حذفو.حذ     

 الجرجانّي في ىذا الدبحث مع التّمثيل.
 كيّة التبليغ.وظاىرة الحذؼ في نظرية النّحو الوظيفيّ، تعدّ ظاىرة طبيعيّة يفرضها السياؽ أو الدقاـ فرضا، لأنّّا منتوج حر        

 خامسا: خاتمة: 
في ختاـ ىذا العمل الدتواضع، الدتعلّق بدوضوع "الدنحى الوظيفيّ في كتاب دلائل الإعجاز لعبد القاىر الجرجانّي"، أسجّل  جملة 

 الآتي:من النتّائج الّتي خلص إليها، والّتي غطّت مساحة البحث في بعديو النّظريّ والتّطبيقيّ،  أجملها موجزة مرتبّة في 
التًّاث اللّغويّ العربّي مرحلة مهمّة من مراحل تطوّر الدّرس اللّسانّي العربّي الحديث، لا يدكن بأيّ حاؿ من الأحواؿ إقصاؤىا أو -      

 تهميشها، ومن ثمّ كاف بذديده ضرورة واقعيّة. ويكوف بذلك الدّرس اللّغويّ الدعاصر امتدادا للدّرس اللّغوي التًّاثيّ.
التّأسيس لعلم )التًّاث والتّجديد( شريطة الإيداف والوعي باستقلاليّة التًّاث. فالتًّاث ورغم إمكانية مقاربتو وبذديده ليتماشى -      

 والدّرس اللّغويّ الدعاصر إلاّ أنوّ يبقى منظومة لغويةّ مستقلّة ومتكاملة.
ئ، يبقى أهّمها وأكثرىا إجرائيّة، مبدأ التّعالق بتُ الوظيفة والبنية، وتبعيّة البنية النّظريةّ الوظيفيّة الدعاصرة تتأسّس على جملة من الدباد-      

الفكر للوظيفة، وبذلك فإفّ الابّذاىات اللّغويةّ الّتي تراعي ىذا الدبدأ برمل صبغة الابّذاه الوظيفيّ. وإفّ ىذا الدبدأ يلمح لو حضور في 
 اللّغوي العربّي.

 وسيلة فاعتبروىا بوظيفتها، اللغة ربطوا ماىية بل فحسب، آّردة القواعد من نظاـ أنّّا اللغة من يفهموا لم امىالقد العرب اللغويتُ أفّ  -
 .الدتخاطبتُ بتُ اتصاؿ

 لاءمةم الأكثر الدنهج أفّ  في عمومهم، يعتقدوف، كانوا العربية اللّغوية النظرية أئمة أفّ  بدعتٌ وظيفة، كانت التًاثية اللغوية الدراسة أفّ  -
 .أخرى جهة من أغراضو و الخطاب ملابسات وبتُ جهة، من الخطاب وصيغتو شكل بتُ الربط يراعي الذي الدنهج ىو اللغة لدراسة
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، يفيّ بامتيازتنبّو رائد النّحو الوظيفيّ في الوطن العربّي، اللّسانّي أحمد الدتوكّل، إلى أفّ النّحو الّذي ينادي بو الجرجانّي وأتباعو، لضو وظ-
وضع لأولئك باعتبار استجابتو للمبدأ الأكثر واقعيّة وإجرائيّة في النّظريةّ الوظيفيّة الدعاصرة، والدذكور سلفا. فالجرجانّي تصدى في أكثر من م
غتٌ عن أحدهما،  الّذين أولوا العناية  والاىتماـ باللّفظ، بل إنوّ يذىب إلى أكثر من ذلك بحيث يدعو إلى التّعالق بتُ اللّفظ والدعتٌ وأف لا

 وىي فكرة أساسيّة يقوـ عليها الكتاب وتتأسّس عليها كلّ مباحثو.
التنبّو إلى ضرورة البحث في خصوصيات البنية أثناء برليل الظوّاىر اللّغويةّ، لبياف أسباب ورود مقاؿ دوف غتَه، وعدـ الاكتفاء -           

الأسباب والدوافع وراء ذلك. وىو الأمر الّذي نبّو إليو الجرجانّي، وعاب على الّذين بالقوؿ )لكلّ مقاـ مقاؿ( وكفى، بل لابدّ من بياف 
ية، يكتفوف بالقوؿ إفّ ىذا التّقدنً والتّأختَ للعناية والاىتماـ، أو ىذا الحذؼ أبلغ من الذكّر...بل لابدّ من البحث عن خصوصيات كلّ بن

الذدؼ وراء اللّغة، والّذي يتمثّل في الوظيفة التّواصليّة )الإبلاغيّة( إحدى بنود النّظريةّ  مع بياف أفّ كلّ بنية من البتٌ اللّغوية بذري إلى
 الوظيفيّة التًاثيّة والدعاصرة.
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 المحيط اللّغوي واكتساب الطفّل للّغة العربيّة الفصحى
 

 الدكّتورة زليخة قويدر جلول
 2جامعة البليدة 

 
 ملخّص:

ابتداء من الأسرة باعتبارها أوّل ما يتأثرّ به الطفّل، ثمّ مؤسسات  يعرض هذا البحث تأثير المحيط اللّغوي في اكتساب الطفّل للّغة العربيّة،   
الرّوضة والددرسة القرآنية، وتأثير وسائل الإعلام والاتّصال، وصولا في الأخير إلى الددرسة التي تعدّ عالدا جديدا بالنّسبة ما قبل الددرسة ك

 للطفّل، والدكان الّذي يتعلّم فيه اللّغة.
 الكلمات المفتاحية: 

 المحيط، اكتساب، اللّغة العربيّة الفصحى
   

SUMMARY : 

        This research has reviewed problematic of how the ocean    linguistics 

has effected to acquirement preschool the Arabic language. 

First in his family, Next in establishment  preschool like nursery and Quran’s    

school and social media, Lastly the school is a new world of preschool when he 

learns language. 
Kay words:  

Arabic Language, Ocean, Acquirement. 
 

يعدّ الطفّل أصغر عنصر في الدنظومة الاجتماعيّة، فهوو يتفاعول و يتوأثرّ بالوسوط العوام الوذّي لػويط بوه، ويت لوّّ هوذا التوّأثرّ في     
اللّغووة الووتي يسووتعملها الطفّوول العوورل عامّووة والطفّوول ، و الووذي يكتسووبه قبوول إخولووه إلى الددرسووةعوودّة جوانوو  موون بينهووا رصوويدا اللّغوووي القبلوو  

صّة في حياته اليوميّة بروي الكثير من التّداخلات بين ما هو فصيح وما هو عوامّ  وموا هوو أجنوذ، إأ تتوأثرّ  توأثرّا بليغوا بوالمحيط الجزائري خا
اللّغوي كالبيت والشّارع، لذلك سنحاول من خلال هذا البحث الإجابة علّ السّؤال الآتي9 كيف يوؤثرّ المحويط اللّغووي في اكتسواب الطفّول 

 بيّة الفصحّ؟.للّغة العر 
I. :المحيط الأسري والاجتماعي 
ه وفيهوا تعدّ الأسرة الخليّة الأولى التي يتكوّن منها البنيان الاجتماع ، والبيئوة اللّغويوة الوتي يوتعلّم فيهوا الطفّول مبواإئ لغتوه وإرو  حياتو      

حوله، إلا أنّ هؤلاء الأشخاص لا يلعبون بالطبّع إورا من كلّ الأشخاص الذين يتكلّمون من  لزيطه اللّفظ يبدأ تفاعله اللّغوي، و"يتشكّل 
لغتوه،  متساويا في الاكتساب فبعضوهم لا لػتلوّون علوّ وجوه الاحتموال إلا خلفيوة الدسورح الوتي لا يتميّزهوا الطفّول ولا توؤثرّ بالتوّا  علوّ انبنواء

ا، هم هؤلاء الّذين لا يتكلّمون فقط من حوول الطفّول، بول يكلّمونوه وبشةّ ما يدعو للاعتقاإ بقوّة بأنّ أفراإ المحيط الّذين لؽارسون تأثيرا حاسم
 1إشباع حاجياته" . أيضا وهم هؤلاء الّذين لا يكلّمونه فقط بل لػتلّون أيضا موقعا رئيسيّا في عالده عن طريق تأمينهم
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لا يشكّل إلا أن بعضهم  اكتساب الطفّل للّغة، أفراإ الأسرة من أم وأب وإخوة هم الأشخاص الّذين لػتلّون موقعا أساسيّا ومباشرا فيف    
ثم بعود ولاإتوه  تتوطودّ العلاقوة  حو  قبول أن يولوديوه إلا خلفية الدسرح أو قاعدة خلفيّة، فلقد أكّدت الأبحاث أن الأمّ هو  أول مون يوؤثرّ عل

يوّوة الووزّمن أو موون ناحيوّوة الألعيوّوة، فهوو  توودخل في حوووار صووبح لذووا الوودّور الوورئّيه، إأ ألّووا "الدعلّمووة الأولى سووواء موون ناحيو  بينهووا وبووين مولوإهووا
، وبعوود ألووك ينضوومّ إليهووا الأب والإخوووة وبوواق  2بسوويط مووع مولوإهووا الجديوود... فتحوووص موون هووذا قصوو  السّووبق في اللّبيوّوة اللّغويوّوة للطفّوول"

الدبكّرة علّ اعتبارها أوّل نواة وبصاعة أوّليّة ومؤسّسة  "فدور الأسرة  تربية الطفل وتنشئته تنشئة اجتماعيّة سويةّ في مرحلة الطفّولة ،الأقارب
اجتماعيّة يعيش في ظلّها، ومن خلالذا يكتس  العديد من الخبرات الّتي تشكّل الأسا  للعديد من الدفاهيم عن نفسه وعن الآخرين وعن 

 3العالم من حوله".
لطفّل سرعان ما لؼرج إلى الشارع ولػتوكّ بأقرانوه ويتوأثرّ ووم وقود ينقول لغوتهم، ولؽكنو  إلّا أنّ تأثير العائلة لزدّإ ولؽتدّ لفلة صمنيّة لزدّإة، فا 

 أن أمثّل لذذا الظاّهرة بقصّة عايشتها لطفل أماصيغ  من منطقة تيزي وصو، لم تعلّمه أمّه سوى اللّغة الفرنسية
 سورعان موا نقلهوا عنهوا، وبعود خروجوه للشّوارع احتوكّ بأطفوال يتكلّموون  جدّته بحكم ألّا لا تتقن تلك اللّغة لا بردّثه إلاّ بالأماصيغيّة الوتيثم

ر فيوتكلّم بالعربيّة الدّارجة، ثم مع مرور الأياّم أصبح  يتكلّم مزلغا من كل تلك اللّغات، وأخبرت  أمّه أنه في بعض الأحيان لؼتلط عليه الأم
ى الفرنسويّة أو الأماصيغيوّة، وقود تغيو  عنوه كولّ الكلّموات فولا يعورر كيوف يعوبّر معهم بالعربيّة الدّارجة رغم ألّم في البيت لا يستعملون سو 

 عن غايته هل بتلك اللّغة أم بأخرى فيمزج بينها كلها.
إن قصّووة هووذا الطفّوول قوود لا بزتلووف كثوويرا عوون حووال الكثووير موون الجزائووريّين متعوودّإي اللّغووات الوّوذين لؽلكووون رصوويدا لغويوّوا متنوّعووا، إأ أنّ     
ةف لا يفيووان وضووع اللّغوووي في الجزائوور يتّسووم بالتّعقيوود واللّكيوو ، لشوّوا لغعوول مفهوووم الثنّائيووة والعربيوّوة وعاميتهوواف و"الاصإواجيوّوة" وعربيوّوة فرنسوويّ "ال

 4بوصف الوضع اللّغوي السّائد علّ لضو إقيق وموضوع ".
قته بأمّه ثمّ أفراإ بيئته وصولا إلى خروجه إلى الشّوارع يوتعلّم الكثوير مون إن الطفّل الجزائري في تأثرّا بالمحيط الأسري؛ ابتداء من علانه فوم    

لغته كالرّوضة والدس د، إون أن ننسوّ  في تكوّنهناك مؤسّسات أخرى تؤثرّ بفعاليّة و الألفاظ والدفرإات التي يعبّر وا عن غاياته الدختلفة، 
 ول عرضه من خلال هذا الدّراسة.وسائل الإعلام باختلافها السمعية والدرئيّة وهذا ما سنحا

I. :دور الرّوضة في تعليم الطفّل للّغة العربيّة 
ويت لّّ ألك مون خولال مسوالعتها في تنميوة غة العربيّة، لّ لاتعدّ رياض الأطفال من بين أهمّ الدؤسّسات التي تلع  إورا مهمّا في تعليم      

بالدعوارر وتنميوة   هم" تعمول علوّ برقيوق الذودر الدعورفي الوذي يسوعّ إلى تزويود اللّغوية وتقنية التحدّث والاستماع حيث مهارات الأطفال
أخصّ بالحديث اللّغة التي ، و وا كاللّع  والنّشاطات الثقّافيّة الدختلفة  ونالأنشطة الّتي يقومعن طريق   ،5مهاراتهم اللّغويةّ والعدإيةّ والفنيّة"

ة، إأ "أنهّ يعيش واقعا مزريا فالتّخطيط اللّبوي يكاإ يكون منعدما والدربيّات غير مؤهّلات لتأإية يسمعها الطفّل الجزائري في الرّوضة الجزائريّ 
، وتبيّن 7يؤكّد بعض الباحثين أنّ "اللّغة التي تتحدّث وا الدربيّات ه  اللّغة الفرنسيّة وليه العربيّة"و، 6مهامهنّ والقاعات مكتظةّ بالأطفال

عليهووا، فزيواإة علوّ قلّتهووا فإلّوا لا تووؤإّي وظيفتهوا اللبويوّة علووّ أكمول وجووه  لأطفوال في منطقوة البووويرة لا برسودلآخورين أنّ "وضوعية ريوواض ا
، ويشووير الباحووث أاتووه إلى أنّ ريوواض 8واسووتعمال اللّه ووات المحليوّوة في التّعاموول مووع الأطفووال لا يسوواعدهم علووّ تعلوّوم اللّغووة العربيوّوة الفصووحّ"

في الجزائر تقوم بالوظيفة الدلقاة علّ عاتقها، إأ يقول9 "إنّ مرحلة الحضانة والرّوضة ه  أنسو  الدراحول في عمور  الأطفال في فرنسا بخلافها
م أنّ الطفّول لتلقينوه اللّغوة وهوذا موا اسوتنت ناا أثنواء صيارتنوا لوبعض ريواض الأطفوال بفرنسوا، حيوث وجودنا أطفوالا يتكلّموون اللّغوة الفرنسويّة رغوو

 9ن الفرنسيّة إلاّ بعض الكلمات القليلة لشا يضطرّ الآباء والأمّهات إلى تعلّم بعض الكلمات للتّفاهم مع أبنائهم".أهاليهم لا يعرفون م
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ا ومن خلال بذربتي الشّخصية مع أطفال  تعوّإت أمّهواتهم أخوذهم إلى الرّوضوة، لا أنكور إورهوا في تعلويم الأطفوال للّغوة العربيوّة، فكثويرا مو    
موووا فيهووا، لأجوود رصوويدا لغويوّوا ثريوّوا والكثووير موون المحفوظووات موون الأناشوويد وتعلوويمهم القوورآن الكوور ، كمووا لاحظووت أن هووؤلاء سووألتهم عمّووا تعلّ 

 لؽكون أيضوا الأطفال قد اكتسبوا أيضا العديد من مفرإات اللّغة الفرنسيّة، وهذا ما يؤكّد فكرة أنّ الدربيّات يتحدّثن باللّغة الفرنسيّة، ولكون لا
تعدّ هذا الدرحلة جدّ هامّة بالنّسبة للطفّل من حيث الحكم علّ كلّ إور الريّاض في الجزائر، فقد لؼتلف من منطقة إلى أخرى، إأ "أن نعمّم 

يبدأ بالشّعور بأنهّ قاإر علوّ التّواصول والتّفاعول موع الآخورين ويصوبح بدقودورا النّطوق دمول معقّودة، وموع إخولوه سونّ  إثراء تراثه اللّغوي، وفيها
  10لراّبعة يصبح كثير الكلام والثرّثرة، وكثير الأسئلة من أجل التّعلم والاستطلاع لدا لغري من حوله."ا

تووأهيلا سووليما للالتحوواح بالدرحلووة الابتدائيوّوة، وألووك حووّ  لا يشووعر بالانتقووال  الطفّوول إلى تأهيوول الرّوضووة باعتبارهووا مؤسّسووة تربويوّوة تسووعّو      
"فالنّموّ اللّغوي لطفل الرّوضة لؽتاص بأنهّ أسرع حالات النّمو الدختلفة، حيث تعدّ هذا الدرحلة مهمّوة جودّا في سة، الدفاجئ من البيت إلى الددر 

كوالجمع الدساعدة علّ التّوافق الشّخص  والاجتماع  والعقل  في حياته، وفي صياإة كبيرة في عدإ الدفرإات الوتي لؽتلكهوا، ومعرفوة قواعود اللّغوة  
 11رة علّ استخدام بصل كاملة، إضافة إلى قدرته علّ معرفة معاني الأرقام".والدفرإ، والقد

 شألا في هذا شأن الدساجد ولستلف وسائل الإعلام .هذا باختصار إور الرّوضة في تعليم اللّغة العربيّة الفصحّ،    
II.  :دور المسجد في تعليم الطفّل للّغة العربيّة الفصحى 

الدّول العربيّة بكثرة الدساجد الدنتشرة في كلّ الددن والقرى، فلا نكاإ لصد قرية سكنيّة إلّا وفيها مس دا للعباإة،  بستاص الجزائر كغيرها من       
الأطفوال  فهذا الدراكز تساعد في الحفاظ علّ اللّغة العربيّة باعتبارهوا لغوة العبواإة ولغوة القورآن الكور  وإيننوا الحنيوف وقود أثبتوت التّ وارب أن

"حفو  القورآن الكور   لي ، إأ أنّ قون بالدساجد متفوّقون أكثر من غيرهم في اللّغوة، وهوذا لاكتسواوم الألفواظ والعبوارات والأسواالذين يلتح
وريةّ، ألك في الدراحل الدبكّرة من حياة الطفّل مقدّمة أساسيّة وضروريةّ بل وقاعدة أساسيّة لن اح التّلميذ في اكتساب الدهارات اللغويةّ الضّر 

ورغم هذا التّأثير الإلغال إلّا أنّ بعض الدّراسوات الوتي أجريوت في     12ما يتعلّمه في هذا الدراحل ينطبع في تشكيل شخصيته بكاملها" أنّ 
موون  %8.67 موثلا لصوود "نسوبة البووويرة بعوض منوواطق الووطن أثبتووت أنّ التحواح الطفّوول الجزائوري بالددرسووة القرآنيوّوة قليول جوودّا، ففو  منطقووة

قووط يلتحقووون بالدودار  القرآنيوّوة ويرجووع إلى عودم جديوّوة القووائمين علوّ تسوويير الدسوواجد، كموا أنّ معظمهووا تبقووّ فارغوة طوووال اليوووم الأطفوال ف
 13ماعدا الدقائق التي تقام فيها الصلوات، وهذا راجع إلى عدم حرص الأولياء علّ التحاح  أولاإهم بالدساجد.

يّة، ولووو اسووتغلّت هووذا الإمكانيوّوة بشووكل جيوّود لكانووت نتائ هووا في تعلوويم اللّغووة العربيوّوة كبوويرة للمسوواجد إور أساسووّ  في الوودّول الإسوولام     
ة الفصوحّ جدّا، فلا يوجد مكان يتعلّم الطفّل فيه اللّغة العربيّة والآإاب والأخلاح خير منها، وهذا قد يساعد كثويرا في انتشوار اللّغوة العربيوّ

ة الاجتماعية، والاهتمام به وبلغته له تأثير بليغ علّ مستقبل اللّغوة في اتتموع كلوّه، وسونعرض هاهنوا باعتبار الطفّل أصغر عنصر في الدنظوم
 إور الإأاعة والتّلفزيون في تعليم الطفّل للّغة العربيّة.

III. دور وسائل الإعلام في تعليم الطفّل للّغة العربيّة 
م اللّغة، وألك لقدرتها علّ الوصول إلى كلّ بيت، فلا لؼلو بيوت مون تلفزيوون أو لقد أثبت الواقع أنّ لوسائل الإعلام إور كبير في تعلي    

تهم مذياع خاصّة مع التّطوّر التّكنولوج  الكبير الذي عزّص تواجدها ح  بين أيدي أغلبيوّة الأطفوال، لشوّا يسواعد علوّ تنميوة معوارفهم وثقواف
 السّمعيّة والبصريةّ الدختلفة؟. غة التي يكتسبها الطفّل من الوسائلورصيدهم اللّغوي وهذا ما يقوإنا للتّساؤل عن طبيعة اللّ 

 التّلفزيون: -4.4
وفعّالة في يعدّ التّلفزيون من أهمّ الوسائل الإعلاميّة انتشارا في كلّ الأسر الجزائريةّ، والأكثر تأثيرا علّ ثقافة الطفّل، وهو وسيلة ناجعة      

فهو يشاهد "لرمل البرامج ابتداء من خروجه من الددرسة إلى أن يقررّ بنفسه أن ة كبيرة علّ جل  انتباهه  إأ له قدر  تعليمه اللّغة السّليمة،
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ز في ينووام، بوول إنّ كثوويرا موونهم لدتووابعتهم يوميووا بوورامج السّووهرة الخاصّووة بالكبووار لغوودون أنفسووهم ... غووير قوواإرين علووّ اسووت ماع الووذّهن واللّكيوو
لذلك لا ينبغ  عدم ترك الحريّة للطفّول في مشواهدة الوبرامج التّلفزيونيوة، بول ينبغو  تنظويم وقوت مشواهدته ، 14"الددرسة في صباح اليوم التا 

وتوجيهووه لضووو القنوووات الدتحدّثووة باللّغووة الفصووحّ، وهووذا مووا سيسوواعد بشووكل كبووير في تطوووير مهاراتووه وتنظوويم فكوورا، وينبغوو  فوورض نوووع موون 
لدصوّرة والدذاعة للطفّل العرل الذي لابدّ أن يشعر أنّ لغته الفصحّ لغة حياة بسار  في كلّ مكان، لا لغة الرقّابة "علّ الدنتوجات الثقّافيّة وا

لغوة الطفّول فموا هوو توأثير الانلنوت باعتبوارا  فيوإأا كان للتّلفزة هوذا التوّأثير البليوغ ، 15مقتصرة علّ بعض النّا ... أو تذكّرا بقاعة الدّر "
تّكنولوجيوّوة، لدووا يووفّرا موون خوودمات هائلوة لدسووتخدميه خاصّوة في لرووال البحووث والتّواصول عوون طريووق موا يسوومّّ بدواقووع مون أهوومّ الدسوت دّات ال
 التّواصل الاجتماع ؟.

 الإنترنت: -2.4
تواصل مع الانلنت من أهم ما توصّلت إليه البشريةّ في لرال الدعلوماتيّة، وهذا لدا يوفّرا للفرإ في كل بقاع العالم من إمكانية البحث وال

يوتيووب وتوويل... حيوث شواع و  الفيه بووككوفي ظلّ هذا التقدّم العلم  والتّكنولوج  ظهرت مواقع التّواصل الاجتماع   لستلف الشرائح، 
ة، وهنواك كومّ هائول مون الخودمات الأخورى الوّتي توفّرهوا هوذا الوسويلاستخدامها في اتتمعات العربيّة بشكل كبير وخاصّة في الآونوة الأخويرة، 

 فياللّغة العربيّة وخاصّة  فيحّ  أصبحت غاية كلّ باحث وكلّ فرإ صغيرا كان أم كبيرا، وهذا ما جعلنا نتساءل عن تأثير الشّبكة العنكبوتية 
بحورور لاتينيوّة  الخطّ العرل، إأ لا لؼفّ عنّا أنّ الدستخدم الجزائري يتواصل في الفيه بوك أو التويل أو غيرا من الدواقع بكتابة الخطّ العرل

، وحورر القوار يكتو  رقوم "7" حورر الحواء موثلًا يكتو  رقوم، 3‹ —ع أو كتابوة هوذا الحورر برمووص أخورى، كوأن يكتو  حورر العوين 
يكت  بأحرر لاتينيّة ورموص وأرقام لتُشكّل لغة جديدة بدأت تفرض نفسوها يوميوّاً  "...، فتحوّلت اللّغة العربيّة إلى مزيج من لف  عرل8"
 التّواصل عبر الشّبكة العنكبوتيّة. ءأثنا
فاستخدام لغة  كوسيلة اتّصال سريعة، ويعوإ ألك لطبيعة الشّبكة العنكبوتيةاللّغة العربية أمر لا مفّر منه،  فيتأثير هذا اللّغة الجديدة إنّ     

تهدّإ بشكل كبير مصيرها في الحياة اليوميوّة لذوؤلاء الشوباب، إأا  إأ، هاأخرى بزتلف عن اللّغة العربيّة يضار إلى أهم التّحدّيات الّتي تواجه
الحضوارة ما سارعنا في توجيه هذا الوسيلة الفعّالة لخدمتها لا لذدمها، " فما نعرفه أنّ اللّغة العربيّة استطاعت مواكبة ومسايرة كولّ معطيوات 

ية عتيقوة مرنوة بدعانيهوا الواسوعة وتراكيبهوا الدختلفوة وبخطّهوا أي الأسوالي  الإنسانيّة ... فلن يع زهوا الآن اسوتيعاب الجديود لألّوا لغوة حضوار 
علووّ التّعبووير عوون أيّ مسووتوى موون  ، كمووا أنّ اللّغووة "الووتي تتّسووع موودلولاتها للقوورآن وآياتووه وووذا الاقتوودار الفووائق لابوودّ أن تكووون أقوودر16الدتنوّعووة"

 17مستويات تقدّم الإنسان عبر العصور".
ح أو حوودّين، إمّووا أن يسووتثمر لخدمووة اللّغووة أو يسووتخدم ضوودّها، لووذلك لابوودّ موون توسوويع حركووة اللّبصووة والتّعريوو  ووضووع فالانلنووت سوولا    

فأمّوة بولا لغوة " الدصطلحات التّقنيّة والعلميّة من أجل مواكبة العصر ومواجهة الوزّخم الذائول مون الدعلوموات والأفكوار الدتفّ ورة يوموا بعود يووم،
 18ه  أمّة بلا قل ".

 الإذاعة: -3.4
قودرة الإأاعة "وسيلة متميوّزة في التّعبوير بالصّووت، ولوذلك فهو  توؤثرّ علوّ لغوة الطفّول عون طريوق السّومع لدؤثراتهوا الصّووتية والدوسويقيّة والد

الإمكانووات التّمثيليوّوة، و"لؽكوون لوسووائل الإعوولام الدسووموعة أن تووؤإّي إورا متميوّوزا في لرووال الأإب، عوون طريووق الوونّص الجيوّود وحسوون اسووتغلال 
وألوك مون خولال موا تعرضوه مون حصوص وأنشوطة خاصّوة ،  19الإأاعيّة وسط خيال التّوهم الّذي قد لا يتاح للطفّل الّذي يشواهد التّلفواص"

 .تلك الدوجّهة للأطفال
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التي ه  مزيج بين  سيحمل الكثير من الدفرإات إخوله إلى الددرسةالجزائري قبل  طفّللل الرصيد اللغوي ومن كل ما سبق لطلص إلى أن    
بدحيطوه الكبوير الوذي يضومّ البيوت والشّوارع والددرسوة القرآنيوّة والرّوضوة وموا يسومعه ويوراا  متوأثرا  الفرنسية والعاميّة والعربيّة واللّه وات المحليوّة،

 نت.ويقرؤا من وسائل الإعلام السمعية والدرئية والدقروءة بدا في ألك الانل 
IV. في المدرسة: الطفّل 

ا ارتأينا في هذا الدقام تركيز الحديث علّ الرّصويد اللّغووي القبلو  للطفّول الجزائوري، وألوك لدوا للاهتموام بالدكتسوبات اللّغويوّة وتوظيفهو لقد    
، لألّوا بدثابوة كرةمن إور فعّال في العمليّة التعليميّة، خاصّة إأا ما تعلّق الأمر بتعليم اللّغة، إأ أنّ "مفرإات اللّه ة وتراكيبها لزفوورة في الوذّا 

، فالطفّول الجزائوريّ يودخل إلى 20اللّغة الأولى التي يوتمّ اسوتيعاوا مبكّورا وبالتوّا  لا بزتفو  حوّ  عنودما يوتعلّم الطفّول كيوف يفكّور بلغوة أخورى"
لفصوحّ، وقود يوظوّف الدعلوّم الددرسة "موزوّإا بنسوق لغوويّ خلويط9 عربيوّة إارجوة أو أماصيغيوّة... ثمّ لغود في الددرسوة لغوة جديودة وهو  العربيوّة ا

 21العاميّة في التّدريه، وتراا يواجه الاصإواجيّة، لشاّ قد يشكّل له عقدة في لظوّا اللّغويّ والدعرفّي والفكريّ".
قيووا    الدتخصّصووون في اللبيوّة والتّعلوويم العوورب إلى "ضوبط لرموعووة موون الدفورإات واللّاكيوو  العربيوّوة الفصويحة أو الجاريووة علووّ ولقود سووعّ    

لعلميوّة والأساسويّة كلام العرب التي لػتاج إليها التّلميذ في مرحلة التّعليم الابتدائ  والثاّنويّ، حّ  يتسنّّ له التّعبوير عون الدفواهيم الحضواريةّ وا
 22التي لغ  أن يتعلّمها في هذا الدرحلة من التّعليم".

اختيار الدفرإات التي لػتاجها الدوتعلّم بالدّرجوة الأولى، وهوو اهتموام بوالمحتوى الوذي  وعلّ هذا الأسا  فإنّ تعليم اللّغة العربيّة يعتمد علّ   
في سوونة ينبغوو  تعليمووه لووه، "فقوود اقلحووت الأمانووة العامّووة لجامعووة الوودّول العربيوّوة لدشووروع الدفوورإات الددرسووية، وألووك في مووؤبسر التّعريوو  الدنعقوود 

، وهذا ما سيساعد بشكل كبير في إفع 23اولذا بين تلاميذ الدرحلة الأولى من الابتدائ "وكان يرم  إلى حصر الألفاظ التي يكثر تد 1851
ع الجزائور الدتعلّمين إلى استعمال اللّغة العربيّة في حياتهم اليوميّة، إلا أنّ هذا القرار لم لػو  بوأيّ تنفيوذ "إلى أن حصول حواإث هوام في اجتموا 

فقد اقلحت فيه طريقة كاملة في كيفية إلصاصا وحدّإت أهدافه بالدقّة الدطلوبة... وتقرّر تسميته  ،1856لوصراء اللّبيّة للمغرب العرل لسنة 
، ونع  به هنا الدفرإات التي لػتاجها الطفّل في الددرسوة ويوظفّهوا أكثور مون غيرهوا، وهودر هوذا الرّصويد 24بدشروع الرّصيد اللّغوي الوظيف "

من جهة وبين لغة التّخاط  اليوم  من جهة أخرى، بحيث يستطيع التّلميذ أن يعبّر عن كلّ ما لؼتلج هو"تثبيت الصّلة بين اللّغة والددرسة 
 25في نفسه وعن متطلّبات العصر في يسر وسهولة".

لغوة التّواصول كما أنّ الاعتناء بدكتسبات الطفّل قبل إخوله للمدرسة تشكّل الخطوة الوتي يعووّل عليهوا في تعليموه اللّغوة العربيوّة، إأ أنّ "     
لأنّ العاميوّة  أخويرة   وثروة الطفّل اللّغويةّ في أغلبيتها فصويحة ،26العام بيننا لغة عربيّة فصيحة لا يشووا إلا التّكسير في لزاصيلها الصّوتية"

ة ثريوّة بوالدفرإات ، فاللّه وة الجزائريو27ّوما هو نقّ  ونظيف فصاحة أكثر لشا هوو مشووّا" %88للفصحّ، "والكم الفصيح فيها لا يقلّ عن 
بعرضها لحاإثة صاإفتها في إحدى الددار  الجزائرية إأ تقول9"  خولة طالب الإبراهيمي(الفصيحة والتي لغهلها الكثيرون، وهذا ما تؤكّدا و

بأنهّ من صوميم  بدعوى أنهّ من العاميّة علما "قنطرة"... وكان ألك علّ سبيل الدثال حين لّعت معلّمة لتصحّح للتّلميذ استخدامه للف  
 28"."جسر"الفصحّ وطلبت منه استعمال كلمة 

أن  ولضن نوافقهم الرأي بذلك، إأ لا لؼفّ علّ الكثير منّا أنّ اللّه وة الجزائريوّة برووي الكثوير مون الألفواظ العربيوّة الفصويحة، ولا ينبغو      
الددرسووة هوو  الدؤسّسووة الرّسميوّوة الووتي اعتموودها اتتمووع وكفلهووا خصّيصووا نشووعر الطفّوول بقطيعووة بووين اللّغووة الووتي اكتسووبها واللّغووة الووتي سوويتعلّمها "ف

لووتّعلّم، لعمليوّة التّنشوئة الاجتماعيوّوة وإعوداإ الوونّشء للحيواة، والتّفاعوول موع اتتمووع، ومواجهوة بروودّيات الدسوتقبل موون خولال عمليوّوات التّعلويم وا
وك وتعلويم التّفكوير، وتودري  الونّشء علوّ الطوّرح والأسوالي  الوتي تسواعدهم ونقل اللّاث الثقّافي من جيل إلى جيول، واكتسواب ألظواط السّول

 29علّ تنميّة استعداإاتهم ومهاراتهم واستثمار طاقاتهم الدختلفة إلى أقصّ ما لؽكنها الوصول إليه".
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أنّ الطفّول يودخل إلى الددرسوة كموا سوبق  حيث تقوم الددرسة في كلّ لرتمع بتعليم الصّوغار الكتابوة والقوراءة، وتعلويم اللّغوة بصوفة عامّوة إلّا    
ه ووات وأكرنووا مووزوّإا بأنسوواح لغويوّوة متعوودّإة منهووا اللّه ووة المحليوّوة، إأ يوورى بعووض البوواحثين أنوّوه "يتعوويّن علووّ الدعلّمووة أن تكووون علووّ إرايووة بل

  30الت مّعات العرقيّة التي ينتم  إليها الأطفال حّ  يتسنّّ لذا التّفاهم معهم".
 ،ل كلّ ما سبق نتوصّل إلى أنّ لظاهرة التعدّإ اللّغوي في اتتمع الجزائري تأثير كبير في اكتساب الطفّل للّغة العربيّة الفصوحّومن خلا     

ة أهومّ الوورّوابط الدتينوة الوتّي توربط أفوراإ الجماعوة اللّغويوّووهو  مون لحاجوة الاتّصووال بوين النوّا  بصيعوا،  اسوت ابة ضوروريةّو  اللّغوة نشواط اجتمواع ّ ف
الفرنسويّة والعربيوّة واللّه وات المحلّيوة بواختلار منواطق الووطن، فقود  مونبعضها ببعض، فإأا نظرنا إلى اتتمع الجزائري وجدناا يتكلّم خليطا 

ين؛ ولويه بذد في العائلة الواحدة، الدعورّب، والدفورنه، وموزإوج اللّغوة ومون لا لػسون لا الفصوحّ ولا اللّغوة الأجنبيوّة أو لغموع قلويلا مون الاثنو
ل بدقوودور أحوود أن يعطوو  نسووبة الدتكلّمووين وووذا اللّغووة أو تلووك، ومهمووا يكوون موون أموور، فووإنّ اللّغووة الفرنسوويّة بدعيوّوة لذ ووات لزليوّوة كثوويرة، تسوو ّ 

 حضورها بقوّة في جزائر ما بعد الاستقلال.
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 في وضع الأدلة الوظيفية إسهامات المجلس الأعلى للغة العربية 
The Higher Council for Arabic Language contributions to create 

functional guides 
 جويدة معبود    . أ
     2جامعة الجزائر                                                                                    

 الملخص:

 –يسعى المجلس الأعلى للغة العربية إلى استعمال اللغة العربية ونشرىا على نطاق واسع، ولتحقيق ذلك أعدّ لرموعة من الأدلة الوظيفية    
أحاول في موجهة لقطاعات لستلفة ىي بحاجة إلى مقابلات عربية لدفاىيم عبّّ عنها بلغة أجنبية لسنوات عديدة، وس -ثنائية أو ثلاثية اللغة

   ىذه الدراسة التعريف بهذه الأدلة ووصفها.                                                                                      

 الكلمات المفتاحية: 

 المجلس الأعلى للغة العربية، الأدلة الوظيفية، استعمال اللغة العربية، نشر اللغة العربية.

Abstract : 

   The Higher Council for Arabic Language aims at using and wide spreading Arabic. For that 
purpose, it prepared a series of functional guides bilingual or three -language ones - destined to 
different sectors. these sectors need Arabic equivalents to concepts that have been expressed in foreign 
languages for years. This paper examines the definition and description of these guides. 

Keywords: 

The Higher Council for Arabic Language- functional guides   - Arabic usage- Spreading Arabic. 

 

 تمهيد:
إنّ مهمة استعمال اللغة العربية ونشرىا على نطاق واسع لا تتكفل بها جهة واحدة وإلّظا ىي مهمة مشتركة بنٌ العديد من الدراكز    

 والدؤسسات والذيئات العربية، ويعدّ المجلس الأعلى للغة العربية في الجزائر إحدى الذيئات التي تسعى جاىدة لتحقيق ذلك. ففي لرال نشر
ت وبنٌ للغة العربية في لستلف الإدارات العمومية، أعدّ المجلس الأعلى للغة العربية أدلة وظيفية بغية تيسنً عملية التواصل بنٌ ىذه الإداراا

الم". كما الدواطن. وفي لرال التأليف في اللغة العربية والترجمة إليها، وخاصة في العلوم والتقنيات، أصدر المجلس لرلتي "اللغة العربية" و"مع
في  أصدر "جائزة اللغة العربية"، وىي جائزة تقدّم كل سنتنٌ، الغاية منها تشجيع الباحثنٌ على التأليف باللغة العربية أو بالترجمة إليها
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لها إلى خدمة لستلف ميادين الدعرفة. وفي لرال النشاط الثقافي عقد المجلس العديد من الأيام الدراسية والندوات والدوائد الدستديرة تهدف ك
 اللغة العربية والرقي بها والتحسيس بقضاياىا والتحديات التي تواجهها.

وسنركز في ىذه الدراسة على الأدلة الوظيفية، لألعيتها وحاجة الإدارة الجزائرية إليها لأنّ اللغة العربية حرمت من الاستعمال  فيها   
 لأسباب تارلؼية.

الفترة الاستعمارية لغة ميتة، استبعدت من لستلف مرافق الحياة كالإدارة والإعلام،... فقد كانت اللغة  اعتبّت اللغة العربية الفصحى في   
ا، إذ الفرنسية ىي اللغة الدستعملة في تلك الدرافق، ورغم وجود العربية في التعليم إلى جانب الفرنسية إلا أنّّا كانت تدرس من خلال لذجاته

 . (1)والكتاتيب فقط الضصرت الفصحى في بعض الزوايا
أما بعد الاستقلال فقد خطت اللغة العربية الفصحى خطوات كبنًة ، إذ اقتصر توظيفها في الدراحل الأولى على قطاعات لزدودة كوزارتي   

أكثر اللغة العدل والداخلية،... ثم بدأت تنتشر شيئا فشيئا في قطاعات أخرى، لكن بقيت الدصالح التقنية والدالية والاقتصادية توظف 
 الفرنسية.

المجلس " وقد اتبعت الجزائر طريقة تدرلغية لإعادة العربية إلى مكانتها الطبيعية في مرافق الدولة والمجتمع وذلك وفق الخطوات التالية: أقر   
رية، وقد بقي ىذا البند ثابتا ( ،... )في أحد بنوده( من الدستور أنّ العربية ىي اللغة الوطنية والرسمية للجمهورية الجزائ1963التأسيسي )

 1998صدر قانون تعميم وترقية اللغة العربية، وفي سنة  1991في كل التعديلات التي طرأت على القانون الأساسي للبلاد، ففي سنة 
استعمال  منو التي نصت على إنشاء ىيئة استشارية تحت إشراف فخامة رئيس الجمهورية، تتكفل بمتابعة عملية ترقية 23عدلت الدادة 

 (2)   " اللغة العربية في الإدارة والمحيط
ن أنشئ المجلس الأعلى للغة العربية* الذي وضع برنالرا** لاستخدام اللغة العربية في الإدارات الجزائرية ومصالحها، ولذلك كوّن لجانا م   

نظرا لحاجة ىذه القطاعات إلى مقابلات  -الدتخصصة التي تعد بمثابة الدعاجم –الدختصنٌ والخبّاء يسهرون على إعداد الأدلة الوظيفية 
 عربية لدفاىيم ساد التعبنً عنها بمصطلحات فرنسية لسنوات عديدة وفيما يأتي وصف لذذه الأدلة:

 معجم المصطلحات الإدارية: عربي/فرنسي، فرنسي/عربي:
نظم المجلس ندوة وطنية تعالج إشكالية توحيد الدصطلح  ىو أول معجم أصدره المجلس الأعلى للغة العربية، وقد كانت فكرة وضعو بعدما  

، تلك الندوة التي كانت من أىم توصياتها إصدار دليل للمصطلح الإداري ىدفو توحيد  1999الإداري بمدينة عنابة خلال صيف 
 استعمالو  خدمة للإدارة الجزائرية.

ه الدوافق ل 1420جمادى الأولى  25لك مرتاض لرموعة عمل   بتاريخ وبناء على ذلك نصب رئيس المجلس الأعلى للغة العربية عبد الد  
 . (3)م مكلّفة بإعداد ىذا الدليل1999سبتمبّ  6

وقد اعتمدت المجموعة في اختيار مداخل معجمها على عدد من الدصادر والدراجع تدثلت على وجو الخصوص فيما قدمتو الإدارات   
ل وزارة الداخلية والجماعات المحلية، والدديرية العامة للوظيف العمومي، ووزارة الفلاحة والري، ووزارة مث -الدركزية  وبعض الذيئات الحكومية 

 (4)من وثائق معربة تضمنت مصطلحات متداولة فيها  -التربية الوطنية، ووزارة الشباب والرياضة،..
من مصطلح واحد لدفهوم واحد تختار اللجنة الدصطلح الأفصح  أما عن الدنهجية الدتبعة في انتقاء الدقابلات العربية فعند وجود أكثر  

والأخف استعمالا والأكثر تداولا،  وعند وجود مصطلحنٌ أحدلعا بسيط والآخر مركب لدفهوم واحد، لؼتار الدصطلح البسيط لسهولة 
 (5)استعمالو،...  
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، لدعوتهم  2000مايو  9و 8ظم المجلس يومنٌ دراسينٌ بتاريخ وبغرض إشراك الدختصنٌ في قطاعات الإدارة الجزائرية والدمثلنٌ عنها ن  
 للنظر في الدشروع الأولي لذذا الدعجم، والاتفاق على الدصطلحات الأكثر دقة في التعبنً عن الدفاىيم الإدارية، ليعاد طبع الدشروع على

 (6)صورتو النهائية بعد إخضاعو لتصحيح أخنً من فوج مصغر لستص  في اللغة والإدارة 
 الدعجم ذو مدخلنٌ عربي/ فرنسي وفرنسي/ عربي، تيسنًا لاستعمالو، وقد رتب ترتيبا ألفبائيا.   

 دليل وظيفي في إدارة الموارد البشرية، دليل وظيفي في التسيير المالي والمحاسبة، دليل وظيفي في تسيير الوسائل العامة:
قبل مستعمليو، فكّر المجلس الأعلى للغة العربية في إصدار دليل مكوّن من بعد صدور معجم الدصطلحات الإدارية واستحسانو من     

ولات أربعة أجزاء يشمل كل ما تحتاجو الإدارة من الدوارد البشرية والمحاسبة والوسائل العامة والدكتبية مع مواكبة ما استجد من تطورات وتح
 في ىذا القطاع.

للاقتراحات التي تقدم بها لشثلو القطاعات الوزارية والذيئات الوطنية في اليوم الدراسي الذي وقد كانت الأدلة الثلاثة الأولى استجابة    
، والغرض منها تعميم استعمال اللغة العربية في الإدارة فهي موجهة إلى الأشخاص الذين يستعملون 2003سبتمبّ  22نظمو المجلس في 

ستخدام الدصطلحات العربية، فقد زوّد كل دليل بمسرد عربي لتمكنٌ مستعملو من معرفة اللغة الفرنسية في الدصالح الإدارية ليعتادوا على ا
 .(7)الدقابل الفرنسي للمصطلح العربي الذي يبحث عنو

ائرية، ز " أما الدادة الأساسية  الدعتمدة في إثراء لزتوى الأدلة فتكمن في الدصطلحات الإدارية التي وردت  في الجريدة الرسمية للجمهورية الج   
  "الدكرسة والدستعملة في الإدارات والدؤسسات العمومية، إلى جانب الاستئناس بمختلف الدعاجم الإدارية الحديثة الصادرة في العالم العربي

(8  ) 
إعداد الدعاجم، " شاركت في إعداد ىذه الأدلة لطبة من الأساتذة والإطارات الدشهود لذا بالكفاءة في ميدان التسينً الإداري والدالي و     

مثلت لستلف الوزارات والذيئات، منها الأمانة العامة للحكومة ومصالح رئيس الحكومة، والوظيف العمومي، ووزارة الداخلية والجماعات 
  وكان صدورىا على النحو الآتي: (9) المحلية "

 : 2002دليل وظيفي في إدارة الموارد البشرية،عام  
لحا فرنسيا مع مقابلاتو العربية، ولم يكتف واضعو ىذا الدليل بذكر الدصطلحات البسيطة وإلّظا أوردوا مصط 2788بلغ عدد مصطلحاتو   

ت عددا من العبارات والتراكيب الجاىزة التي تستعمل في التحرير الإداري، كما أتبع الدليل بمجموعة من الدلاحق تضم لظاذج لصيغ الدراسلا
 من القرارات أو الدقرارات،.. الإدارية وأنواعها ولظاذج لظطية لكل

 :2002دليل وظيفي في التسيير المالي والمحاسبة، عام  
مدخلا مرتبا ترتيبا ألفبائيا في اللغة الفرنسية وما يقابلها في اللغة العربية، وقد تنوعت ىذه الدداخل بنٌ  3178احتوى ىذا الدليل على   

ل بملاحق تخص لظاذج استمارات تتعلق بالعمليات الدالية للبلديات، وبالصفقات مصطلحات بسيطة ومركبة وعبارات جاىزة، وختم الدلي
 العمومية وبعض الجوانب الدالية الخاصة بها،..

 :   2002دليل وظيفي في تسيير الوسائل العامة، عام 
 مدخلا فرنسيا )مصطلحا أو عبارة ( موزعا على المجالات الآتية:  5643يضم ىذا الدليل     

 مصطلحا 2026ات الدتعلقة بصيانة الدباني وعددىا الدصطلح
 مصطلحا 2463الدصطلحات الدتعلقة بصيانة حظنًة السيارات وعددىا 

 مصطلحا 1154الدصطلحات الدتعلقة بالتأثيث والأدوات الدكتبية وعددىا 
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ق لنماذج من الوثائق النمطية والاستمارات التي وإضافة إلى الصور التي تخص لوحات صيانة الدباني والمجالنٌ السابقنٌ، زوّد الدليل بملاح  
 تتعلق بتسينً الوسائل العامة.

 :دليل وظيفي في المعلوميات
إن الدور الذي تلعبو التكنولوجيات الحديثة في خدمة لستلف الإدارات والدؤسسات ىو ما جعل المجلس الأعلى للغة العربية يبادر في وضع   

 وتقدلؽو لدستعمليو بهدف معرفة ىذه الدصطلحات والتعامل بها بلغة عربية. دليل يهتم بمصطلحات الدعلوماتية
" وقد ساىم في إلصاز ىذا الدليل خبّاء من عدّة تخصصات، ومن أساتذة جامعينٌ لستصنٌ في الدعجمية وفي ترجمة الدصطلح وفي  

عض القطاعات الحكومية وفي مقدمتهم وزارة البّيد تكنولوجيا الدعلوميات، ومن إطارات سامية في الدولة، ومن مسنًين متمرسنٌ من ب
وتكنولوجيا الإعلام والاتصال ... بالإضافة إلى الأمانة العامة للحكومة وبعض الدؤسسات الدتخصصة مثل الددرسة العليا للإعلام الآلي" 

(10) 
ت باللغتنٌ الإلصليزية والعربية، مع مسرد مصطلحا فرنسيا متبوعا بمقابلا 2950أما فيما لؼص متن الدليل فقد بلغت عدد مصطلحاتو  

ها للمصطلحات العربية لدعرفة مقابلاتها الإلصليزية والفرنسية، وما لؽيّز ىذا الدليل احتواؤه على صور لدكونات الحاسوب وملحقاتو مع شرح
الذاتي بالعربية في لرال الدعلوميات، كما  باللغة العربية، وبعض اللوحات الوظيفية التي تخص أنظمة التشغيل لتمكنٌ الدبتدئنٌ من التكوين

 (11)ختم الدليل بملاحق تخص أسماء ميادين الأنترنت كأسماء الديادين الرئيسية وأسماء الديادين الجغرافية الرئيسية،..

 دليل المحادثة الطبية عربي/فرنسي:
العلاقة التي تربط  الدريض بالطبيب ىي علاقة مهمة جدا، ولنجاح عملية التواصل بينهما لغب على الطبيب أن يتحاور مع مريضو  إنّ   

باللغة التي يفهمها لضمان سلامتو وصحتو وأمنو، وقصد تقريب الطبيب من مريضو وتوحيد الدصطلح الطبي في الدؤسسات الاستشفائية 
العربية دليلا للمحادثة الطبية بمسالعة أطباء من لستلف التخصصات وأساتذة جامعينٌ لستصنٌ في اللسانيات  أعدّ المجلس الأعلى للغة

وعلم الدصطلح بوجو خاص وىو موجو " للعاملنٌ في الحقل الطبي من أطباء لشارسنٌ ولشرضنٌ ومدرسنٌ وطلبة الطب ولجميع من يهتم بهذا 
 (12) لتعليم والإعلام وغنًىا "المجال مثل الإدارة بمختلف مصالحها وا

إن ىذا الدليل لػتوي على الدساءلات الدعتاد إجراؤىا من قبل الطبيب مع مقابلاتها باللغة العربية  مقسمة وفق الأجهزة والحالات   
لصادر عن منظمة الصحة الدرضية، ومعجما ثلاثي اللغة )فرنسي، إلصليزي، عربي( ، اعتمد في مقابلاتو العربية على الدعجم الطبي الدوحد ا

العالدية، بالإضافة إلى مسرد عربي يسهل على الطبيب معرفة الدصطلحات الفرنسية والإلصليزية للمقابلات العربية، وإلى جانب ذلك ختم 
 (13)الجزائرية،... الدليل بملحقات تضم رسوما للجهاز التنفسي ولظاذج من الشهادات والتقارير  الطبية وأسماء للمراكز الاستشفائية الجامعية

 إنجليزي:-فرنسي-معجم عربي دليل مدرسي في مصطلحات العلوم الفيزيائية،
ىو الدليل السابع في سلسلة الأدلة الوظيفية، ساىم في وضعو لرموعة من الباحثنٌ والخبّاء في عدّة تخصصات، من أساتذة جامعينٌ  

 وقد اشتمل ىذا الدليل على مدخل ومتن( 14)ساتذة لشارسنٌ في قطاع التربيةلستصنٌ في علوم اللغة والدعجمية والدصطلحية ...، ومن أ
  أولا: مدخل المعجم:

استهل الدعجم بمقدمة سميت ب "مدخل" أشنً فيها إلى الجمهور الدوجو إليو ىذا الدعجم وىم  "أساتذة مرحلتي التعليم الدتوسط والثانوي    
تضمنت الدقدمة الأىداف من وضع ىذا الدعجم والدتمثلة في " توحيد الدصطلحات العلمية ، و (15)وتلاميذىم ومؤلفو الكتب الددرسية" 

ت على مستوى مرحلتي التعليم الدتوسط والثانوي تدهيدا لتوحيدىا في الجامعة ...، ووضع أدلة لستصة في العلوم الفيزيائية تتفق مع مواصفا
لدبادئ الدعتمدة في اختيار الدصطلحات العلمية، ومن ذلك " ضرورة وجود توافقات ، كما احتوت الدقدمة على ا(16) الدعاجم العلمية... "
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بنٌ مدلول الدصطلح اللغوي ومدلولو العلمي، وضع مصطلح واحد للمفهوم العلمي الواحد ذي الدضمون الواحد، تفضيل الكلمات العربية 
، (17)، تفضيل الكلمة الشائعة على الكلمة النادرة أو الغريبة،..." على الكلمات الدعربة، تفضيل الكلمة الدفردة على الكلمة الدركبة...

ة وتوجد ضمن الدقدمة أيضا إشارة إلى مراحل إلصاز ىذا العمل وإلى قائمة الدصادر والدراجع الدعتمدة في جرد الدصطلحات العلمية والدتمثل
الفيزياء والكيمياء ...، والكتب الددرسية للعلوم الفيزيائية ...  في "الدعاجم التي وضعها مكتب تنسيق التعريب بالرباط الخاصة بمصطلحات

  (18) التي تعكس الدناىج الجديدة الدعتمدة في الجزائر في مرحلتي التعليم الدتوسط والثانوي "
 فالدلاحظ اشتمال مقدمة الدعجم على الدعلومات الضرورية التي لغب أن تتوفر فيها***     

 ثانيا: متن المعجم:
قسم الدعجم إلى جزأين، جزء خاص بمصطلحات الفيزياء وجزء خاص بمصطلحات الكيمياء، لػتوي الجزءان على مصطلحات علمية   

إلصليزي ليسهل  -متبوعة بأرقام ومرتبة ترتيبا ألفبائيا باللغة العربية وما يقابلها باللغة الفرنسية والإلصليزية ، وقد زوّد الدعجم بمسرد فرنسي
بلات العربية، ورسومات توضيحية لبعض الدداخل، وملحق خاص بأسماء بعض الفيزيائينٌ وأعمالذم وبعض الكيميائينٌ معرفة الدقا

 وأعمالذم، والدقادير ووحداتها وبعض الرموز،...
لمية الدختصة وتجدر الإشارة إلى وجود تعريفات لبعض الدداخل للحاجة إلى ذلك، فالتعريف يعد صفة أساسية من مواصفات الدعاجم الع  

وخاصة وأنّ ىذا الدعجم موجو لقارئ لػتاج معرفة مدلول مصطلحات علم من العلوم والتمكن منها وفي ىذا السياق يقول جواد حسني 
سماعنو: "الدعجم الدختص بصورة عامة ىو كتاب يتضمن رصيدا مصطلحيا لدوضوع ما، مرتبا ترتيبا معينا، ومصحوبا بالتعريفات الدقيقة 

ببعض الوسائل البيانية الدرافقة )صور،..( التي تساعد على توصيل الدفهوم إلى الدتلقي بأفضل صورة لشكنة  -ما أمكن -، ومعززاالدوجزة
"(19) 

 إنجليزي:-فرنسي-دليل مدرسي في علوم الطبيعة والحياة، معجم عربي
سي الخاص بمصطلحات العلوم الفيزيائية، احتوى ىذا الدليل ىو الدليل الثامن في سلسلة الأدلة الوظيفية وضع بالتزامن مع الدليل الددر   

 على مقدمة ومتن، فالدقدمة ىي نفسها مقدمة دليل مصطلحات العلوم الفيزيائية.
مصطلحا مرقما، وقد أتبع بمسرد فرنسي، إلصليزي، بغرض  4842أما عن الدتن فالدعجم ثلاثي اللغة عربي/ فرنسي/ إلصليزي، يضم   

 الدصطلحات العربية، وختم بملحق لبعض علماء الطبيعة والحياة. تسهيل البحث عن
فبعضها  -سواء تعلق الأمر بهذا الدليل أم بدليل مصطلحات العلوم الفيزيائية -واللافت للنظر ىي الصور التوضيحية لبعض الدداخل  

استخدام الصورة في الدعجم وقفا على التجميل  واضح لا لػتاج  إلى تزويده بصورة توضيحية والبعض الآخر لػتاج إلى ذلك ف " لم يعد
وتشويق القارئ، بل أصبح وسيلة توصيلية ضرورية،... إذ لابد أن تخضع إلى ضوابط تحكم استخدامها، فلا يقدم الدعجمي على استخدام 

الدطلوب ... وبعبارة أدق، ألّا تصبح الدثال الصوري إلا إذا كان ضروريا وقادرا على التوضيح ولزدّدا، ... وألّا يتجاوز عدد الصور القدر 
 (20)الصورة غاية في ذاتها، بل وسيلة من وسائل توضيح الدعنى" 

ساط تلك أىم الأدلة الوظيفية التي ساىم المجلس الأعلى للغة العربية في وضعها لنشر اللغة العربية في لرالات لستلفة ولاستعمالذا في الأو   
 تها بنٌ اللغات الناقلة للعلوم والتقانة.العريضة من الجمهور ، لتحتل مكان
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 ملحق
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 الهوامش:
، وينظر، عثمان سعدي، قضية التعريب في الجزائر، 56، ص6، ج1998، 1(: ينظر،  أبو القاسم سعد الله، تاريخ الجزائر الثقافي، دار الغرب الإسلامي،ط1)

 .46، ص 39دار الكاتب العربي، ص
 .74، ص 2010المجلس الأعلى للغة العربية، دليل الدنشورات، الجزائر،  (:2)

تقني لتطوير اللغة *: توجد مؤسسات لغوية أخرى في الجزائر تسعى إلى النهوض باللغة العربية منها: المجمع الجزائري للغة العربية ومركز البحث العلمي وال
 العربية،...

 يأتي:**: ترتكز منهجية عمل المجلس على ما 
 العربية لغة واحدة وموحّدة لأقطار الوطن العربي وجامعة بنٌ لطبو وشعوبو ومن دواعي التجانس والانسجام في لرتمعاتنا العربية.

 اللغة العربية ىي أساسا ثقافة وحضارة وليست عرقا أو سلالة
 75،... المجلس الأعلى للغة العربية، دليل الدنشورات ،  صلا توجد لغة متقدمة أو متخلفة بذاتها، إن التقدم والتخلف من صفات الناطقنٌ بها

 ، ص و 2000(: ينظر، المجلس الأعلى للغة العربية، معجم الدصطلحات الإدارية، عربي/ فرنسي،  فرنسي/ عربي ، منشورات المجلس، الجزائر، 3)
 (: ينظر، الدرجع نفسو، ص ج 4)
 (: ينظر، الدرجع نفسو، الصفحة نفسها5)
 نظر، الدرجع نفسو، ص ز، ح(: ي6) 
 8، 5، ص  2006منشورات المجلس، الجزائر، (: ينظر، المجلس الأعلى للغة العربية، دليل وظيفي في إدارة الدوارد البشرية،7)
 7(: الدرجع نفسو، ص 8)
 8(: الدرجع نفسو، ص9)
 ، الصفحة غنً مرقمة  2011، الجزائر،منشورات المجلس (: المجلس الأعلى للغة العربية، دليل وظيفي في الدعلوميات،10)
 (: ينظر، الدرجع نفسو.11)
 7، ص  2006منشورات المجلس، الجزائر، فرنسي،-(: المجلس الأعلى للغة العربية، دليل المحادثة الطبية عربي12)
 (: ينظر، الدرجع نفسو.13)
، الصفحة  2012إلصليزي، منشورات المجلس، الجزائر، -فرنسي-معجم عربي ائية،(: المجلس الأعلى للغة العربية، دليل مدرسي في مصطلحات العلوم الفيزي14)

 غنً مرقمة )بتصرف(
 (: الدرجع نفسو، الصفحة غنً مرقمة15)
 (: الدرجع نفسو، الصفحة غنً مرقمة16)
 (: الدرجع نفسو، الصفحة غنً مرقمة17)
 (: الدرجع نفسو، الصفحة غنً مرقمة، )بتصرف(18)

لدعجم، ة الدعجم الدعلومات الآتية: الغرض من الدعجم، مصادر الدعجم، الدنهج الذي اتبع في تصنيف الدعجم،..علي القاسمي، علم  اللغة وصناعة ا***: تبنٌّ مقدم
 170، ص 2004،  3مكتبة لبنان ناشرون، ط

رىا الدكتب الدائم لتنسيق التعريب في العالم العربي بالرباط، (: جواد حسني سماعنو، الدعجم العلمي الدختص )الدنهج والدصطلح(، اللسان العربي، لرلة يصد19)
 36، ص48، ع 1999

 239، 236، ص 1999(: حلام الجيلالي، تقنيات التعريف في الدعاجم العربية الدعاصرة، دراسة، منشورات اتحاد الكتاب العرب، 20)
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 قائمة المصادر والمراجع:

  1999الدعاجم العربية الدعاصرة، دراسة، منشورات اتحاد الكتاب العرب، حلام ا لجيلالي ، تقنيات التعريف في  -
 6، ج1،1998سعد الله أبو القاسم ، تاريخ الجزائر الثقافي، دار الغرب الإسلامي، ط -
 سعدي عثمان ، قضية التعريب في الجزائر، دار الكاتب العربي -
لدصطلح(، اللسان العربي، لرلة يصدرىا الدكتب الدائم لتنسيق التعريب في العالم سماعنو جواد حسني ، الدعجم العلمي الدختص )الدنهج وا -

 48، ع1999العربي بالرباط ، 
 170، ص 2004،  3القاسمي علي ، علم  اللغة وصناعة الدعجم، مكتبة لبنان ناشرون، ط -
 المجلس الأعلى للغة العربية: -

  2010دليل الدنشورات، الجزائر،       
  2000م الدصطلحات الإدارية، عربي/ فرنسي،  فرنسي/ عربي ، منشورات المجلس، الجزائر، معج     

 2006منشورات المجلس، الجزائر، دليل وظيفي في إدارة الدوارد البشرية،      
 2006دليل وظيفي في التسينً الدالي والمحاسبة،  منشورات المجلس، الجزائر،     
   2009سائل العامة، منشورات المجلس، الجزائر، دليل وظيفي في تسينً الو      
  2011منشورات المجلس، الجزائر، دليل وظيفي في الدعلوميات،     

 2006منشورات المجلس، الجزائر، فرنسي،-دليل المحادثة الطبية عربي      
 2012لس،  الجزائر،إلصليزي، منشورات المج -فرنسي-معجم عربي دليل مدرسي في مصطلحات العلوم الفيزيائية،     

  2013إلصليزي، منشورات المجلس، الجزائر، -فرنسي-دليل مدرسي في علوم الطبيعة والحياة، معجم عربي  
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 تداخل الأجناس  الأدبية  /   في  الأدب  ا لقصصي  الأردني 
 مجموعة )  قلب المدينة ( لـ  هاشم  غرايبة  نموذجا 

Interference of the literary races / in the Jordanian literature Group  

(the heart of the city) to Hashem Ghraibeh model 

 د. مريم عفانة                                                                           د. علي  محمد المومني

 جامعة طيبة/ ينبع   -  العربية  السعودية المملكة                                                              عمان  -المملكة  الأردنية  الهاشمية  

 قسم  اللغة  العربية   -  والعلوم الإنسانية كلية  الآداب                  -   طيبة جامعة   قسم  اللغة  العربية   -داب  كلية  الآ   -جامعة  الإسراء   

 ملخص : 
تعد  ظريةددلأ ااس ددلأس  اادمنددلأ   ددل  أيدد   اتي ريةددلأت  اتيدد  الدديت  لح  اادب اتيعدديت  الدد ةق  ب  ملددلأ  تدد ا     ت ددلأرب     دد          

ف  اتيف  ن  اادمنلأ   الإم اعنلأ  ،   ل  حندق  اتيتادلأظ   مدنٌ  اتي دو    ان دل ن   ان دل ن   اتي دو   لا   دل  د ل ا د    منٌ  مخت 
اتيبلأحق    ع ى  اادب  اتيعيت لح  اتيعصي  ال ةق   بمخت ف  أشولأتيه  يج  يداا  اتيتادلأظ   انمدنً  ح دلأ   ا فيدنً  لح  اتي اده  ذاتده  ب 

  ملأ  تص نف  ااظ ا   اادمنلألا    تولل  ا في رة لح  صع
ة  سدد   يدداا  اتيب ددق إين  اسددلنٌ  :  اتي سدد   اا ل:     ةب ددق  لح  تدد ا    ااس ددلأس  اادمنددلأ مي لأريددلأ  اتي رددي ،  يدد  ظريةددلأ         

تي سد د  ت لأ عدلأت   تينسه   تين ة  يداا  اتيعصدي    د  ارتبفيده   م سد د  اادبلا   تتد ا   ظريةدلأ  اتيت دلأي  دا ظريةدلأ  ااس دلأس  اادمندلأب 
 ت لأمولأت   نللأ  من لللأ  لا  ربملأ  نج    ل  ة ف   ا  ص لأ  يدا   اتيفييدنلأ  أ   عوسدللأ  لا  لأاس دلأس  تت اتيد    ت د ب   دل  مع دللأ  
 تت لأمك  تيتو ن  ظصلأ  أ   ظص صلأ  س ة ة  ،   ةبريل  ع ى  ياا   س د  اتيع ة    دل  اتي صد ي  احتدلأر   نلدلأ اتلألىدلأ اين  أ   سد    
أدت  ةص ف نهلأ  ،  أ    لأذا  ةفي   ن  ع نللأ   ل  اتيتسلنلأت،  لهاا أ  ق اتيبعض تيفرلأ ظص ي ع نللأب تيصع ملأ تح ة  إين أ  س   أدت 
ت تلدد لا  ان  يددا   اتي صدد ي  مدديأ   اتي  ددلأد  ت دد ب  مفيية ددلأ  ب تددلأ  ادد   تدد   مددلأو    اادت   ت دد يه  ،   ادد   ت ددنف  إتيندده  اا ددي  

لأ ية   اتي صلأ  اتي صنًة   اااص صلأ   اتي صلأ  اتي صن ة   اتيي اةلأ   اتيسنًة  اتيااتنلأ  ا للأ  ظص ي  تتبلأع    تت لأرب  لح  الآن  اوللأليلا  لأ 
 ظفسه  لا
أ لأ  اتي س   اتيملأني  لح  ياا  اتيب ق  :      رازت   نه  ع ى  اولأظب  اتيتفيبن     ي   اوزء  ااي  ،  ذتيدك  عدل   يةدق  درا دلأ        
) ا ب  ان ة لأ (  تي ولأتب  يلأش   غياةبلأ  يخت ط   نه   اتي دعي  مدلأتي مي ،   اتيسدفيي    جإم اع   اا ب   نه  اتي عي   ل  اتي مي   أنم ذ ظص  

اتي ددعي   ملأتيسدديد   ،   يدداا  ةعدد   تفيدد را   شيةبددلأ  لح  شددو   اتي صددلأ  اتي صددنًة     ددل نهلأ ،  ب  ة ددف  يدداا  ع دد   الأتددب  معن دده ،  مدد   
إين  نمددلأذج  ع ةدد ة   مدد   ظريةددلأ  ااس ددلأس  اادمنددلأ االددلأل  أمدد  مدد ان  أمدد   اتي عنلدد    غنًمددلأ  لا   اتيولأتددب    يجدد    تعددلأ  ةتعدد ا    

اتيوتلأملأ  لح  ع م   يا  ا اع   تيلأدب  أ   لح   ع م   يا  ح  د   لأص لأ  منٌ  ااس لأس  اادمنلأ  ،   ن   ي لأك  ح  دا  تح    ل  
نٌ   دددا  انبددد    دددل  الإمددد ا   ملأتيفيية دددلأ  اتيدددد  ةيايدددلأ   يددداا  ملأتيتدددلألي  أدج  إين   بدة  أس دددلأس  أدمندددلأ  س ةددد ة  : ظميةدددلأ   ب  اددد اظ  لأاتيوتلأمددد

    0ب  ة افه  ح    ب  يحوله  ظرلأم   -ميأة    - شعيةلأ  ،  لألإم ا  
سدلأء  ل دد ءا ملأتي دعيةلأ  م لأتيدب شددو     ديد   ةعدبر  عددل   لأتيسديد الودلأ     لح   ول عددلأ  )  ا دب  ان ة دلأ (  لح  نمددلأذج  ع ةد ة ،       

 المحت ج  اتيسنلأ     اتي ةني   اتي ا    لا  
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Abstract 

 

         The genres of the most important theories that have emerged in modern Arabic literature 

theory; there is a noticeable overlap and convergence between the various literary and creative arts, 

in terms of harmony between form and content and the content and form. Through informed 

researcher on Arab literature in the modern era in all its forms find this really exciting and 

dangerous at the same time homogeneous; and risk lies in the difficulty of rating literary genres .     

                          

                 This research is divided into two sections: Section I: looking at overlapping genres in a  

theory way, a theory is not the result of this age has been associated with the presence of literature. 

And interfere with the theory of intertextuality genres theory; the presence of intersections and 

overlaps between them. Perhaps we find it stands with this hypothesis or reversed. It breed and 

close to each other and intertwined to be text or a new texts and  to prove that, there are many texts 

seems to be puzzled to know which group it belong, or what they call it of the labels, and that some 

called the word texts of them; to the difficulty of determining to what genre it belongs. Because 

these texts upon opinion of critics approaching a banner way that may disturb the literary tybe and 

distorted, may add to the aesthetic effect alkhatrh and short story and the story of the poem and the 

novel and CV  whole texts diverge and converge at the same time.                                                      

              

               The second part in this research: it focusing on the practical side, a most important part, 

and that by studying creative text of the poem approached the prose. By the model (heart of the 

city) to the writer Hashem Gharaibeh which is mixed with poetry in prose, and the line of poetic 

narrative, and this is a sophisticated and experimentation in the short story form and content, does 

not stop at this particular writer, but also to many models represent the beauty of the theory of 

genres Abu Hamdan and Ahmed al-Naimi and others. The writer get pleasure with  writing without 

setting rules for literature or not to set limits comma between genres, there are no limits to limit the 

writing, nor laws to prevent the creator of creativity in such manner, and this consequently led to 

the birth of a new literary races: prose and poetry, Creativity - in my opinion there is no rule can 

control creativity.                                                                                                                                    

   

                 Narrative recital in the group (the heart of the city) and other models, came full of  

poetice template formality narrative expressing political, religious and traditional content.                 

                                                                                                    

 
 الدراسة : 

عصي،  لأو    اادت لم ةول اللأ الأن  ل اب ،  ل لأك اا اب منٌ ااس لأس اادمنلأ  ةع  ت ا    ااس لأس  سملأ  أدب ياا اتي
 الأتي صن ة  اتيي اةلأ  ان لأ لأ  ان لأتيلأ  غنًيلألا

 ت   اتي صلأ اتي صنًة لح اظفتلأحللأ ع ى ااس لأس  اادمنلأ  : الأتي صلأ اتي صن ة،  اتي صلأ ان لأتيلأ،  اتي صلأ اتيي لأتيلأ،  اتي صدلأ اتيي اةدلأ، 
  اتي صلأ اتيس س لأ اتيد تأ يت مت  نلأ اتيسن للألا اتي صلأ انسيحنلأ، 

إن اياءة أ  عل  أدت تص ر  ل ا ت  للأ عل   فيلأ اتي   ،  ا  تزة   سلأحلُأ اب ت ف إين حٍ  ة تبك  ا اتيسللأت اوللأتينلأ 
   ع دى انسدت ج تي    آ ي، اا ي اتيا  ةسبب حنًةً لح الإسلأملأ عل  ؤال اتيتسونٌ اتي  ع  لح اتي صلا  اد  تزاةد ت م دو  ابدنً لح اد  ظد
 اوللألي إين درسلأ ابنًة،  ص صلأً، لح اتيع  ةل اا نًةللا  لأاظ ا  تت اتي   تتغنً  ا  الي ذتيك لح ول علٍأ  ل ااعللأللا
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 اادب ةتع ق ملألإظسلأن  النلأة  ا  " تتغنً اتيتسلنلأت اادمنلأ،  تتب ل ااظ ا  أ  تت شى، أ  تتفي ر  ت  تيلأ إين أظ ا  س ة ة  ب  
اادت   ف ةب ىلا  ل ي لأ،  ين إصياراً ع ى  بلأتنلأ اتي ص اادت،  فل  لأً، أ  ت وً ، أ   انفلأ، ةغ    ل ملأب اتيعبق،   ل  تيول اتي ص

ملأب مخلأتيفلأ النلأة،   ل ملأب إ ياج اادب  ل حن ةلأ  لأ ي   عنش،  إد لأتيه ص نا انت ف، حنق مدي دة  انلأيد   امدنًٍ  دل غبدلأر اتيدز ل 
،  اادب ي  امل النلأة لح ا  ز لأن  ب يدول لهاا اادب أن ةر   لأمتلأً يلل ظسق شو      ل ني  (1) ق " اتيا  تيل ةيسا ع ى الإ 

  اح ، ان النلأة تت ف  تتفي ر،  ااتيك اادب ةستانب تي ت  بت  اتيتغنًات اتيد تح ث لح المجتلا تبعلأ تيتأ ي اادةب مت ك اتيتغنًاتلا
 الجانب  النظري :
اف مددأن اتي صددلأ اتي صددنًة   ددلن  ددل   دد ن اتيسدديد اتي صصدد ،  لهددلأ شددو للأ اتيددا   تددلأز مدده عددل غنًيددلأ  ددل اتيف دد ن  ددل اتيبدد ةل  ابعدد  

اادمندلأ، إب أن   " اتيومدنً  دل اتددلأب اتي صدلأ اتي صدنًة  انعلأصديةل   تيعدد ن ملأتيتايةدب،  مداتيك اسدي ا ادد ي الد اسز، ملأتيب ندلأ اتي صصدنلأ،  رغدد  
 لأ إين ال  اادنى  ل اتيتللأ ك، إذ م  ظه ةصبح اتيعل  غدنً صدلأل تي  دياءة: يداا اتي دو  ذتيك،  ف  اللأبت اتي ص ج ي لأك شو  ملألإيلأ

لا    ا  بحره أن معض اتي لدلأذج اتي صصدنلأ ااردظندلأ اد    د ت شدو للأ اتي صصد  انعدي ف، حد  إن  (2)ي  اتي و  ان لأد نلأ ةوتب ن" 
  س د معض اتيت لأمه  نللأ من لللأ،  ياا اب ت ف أ س   تبلأةل معض اتيوتلأب أ    ا ع نللأ) ظص ي(،  لم ةسل يلأ اصصلأً  ا الإشلأرة إين

 اتيز اةلأ اتيد ة ري  ل   لهلأ اادةب،  تع د  يق اتيتعبنً ااتيكلا
 إذا الأن اادةب ةيصُ  ال ادث لح النلأة،  ةعبّر عل ا    حرلأ  نللأ،  ين ياا ظلأتجن  ل ا ن اتي اادا " ة  دأ عدل اتيتفلأعد  مدنٌ 

تايملأ اتي ا  نلأ اتيااتنلألالا منٌ الإظسلأن   اتيعلألم اتيا  يحت ةه ،  ين ذتيك يجسِّ  ح ن لأ اتي  ر اتيا  ت عبده دادلأ ان حردلأ ال ادث ا لأرسنلأ   اتي
نحد   انلتللأ تي ج اادةب انب  ،  تزداد انللُأ ياا اتي  ر لح عل  اتيف دلأن ا لدلأ ادلأن أدنى إين اتي دياءة  اتيتلندز لح إدرااده يداا اتي اادا،  ندق 

دا للأً ا  يجَ  شو ً ةستفينا  عه أن يجسي   لله تيعصي    ااعه  أن ةص غلللأ صنلأغلأ   نلأ،  لح ياا اتيسبن ،  تيو  ةو ن أن اتيف لأن يجتل  
يدداا اتيف ددلأن   نددلأً، ب مدُدّ  أن ةودد ن   نددلأً تي ااعدده   عصددي ،  ب مدُدّ  تيدداتيك أن ةسددتخ م اندد اد اا تينددلأ اتيددد ة دد  للأ إتيندده ذتيددك اتيعصددي  ددل  دد ل 

دةب امل منتتده  ةسدتانب تي  دلأةلأ عصدي   أ تده،  ةب دى مخ صدلأً تيف ده  منتتده  إنْ ت  عده تي ةدلأ أ دلأتينبُ اتيتعبدنًلا ان ح  أن ،  لأا (3)اتي ااا" 
ي لأتيك  ن " تي ج اتي صلأصدنٌ تي الدا مدنٌ ااشدولأل اتيسديدةلأ، اتي  يددلأ  ال ةمدلأ،  إد دلأل ع لأصدي اتيد اث لح اتي صد ي،  إ د لأ  ااحد اث 

 ية  ياا اتيت اح منٌ اادب ا يده  ح ةمه ةُ تج أظ اعلأً أدمنلأ س ة ة   تفي رةلااتيتلأريخنلأ ع ى ان و ت انعلأص
 ةؤا  ياا، ع ى أن الإحسلأس اتيفني  اح   لللأ ا ت فه  تبلأة ه  يق اتيتعبنً ع ه،   ل أميز اادّتيلأ اتيد ظس اللأ لإ بلأت ذتيك: 

لأء " سييم ا إ ولأظنلأته  منٌ اتي عي  اتي صدلأ  انسديحنلأ مد   اتي  د  اادتلا ا لأ اادملأء اتياةل ااتصي ا ع ى تي نٍ أدت  اح ،   اُ  امنًاً  ل اادم
،   أحسب ذتيدك  (4)ي لأك أدملأء ب ت تصي   ن لأ اتيتعبنً تي ةل  ع ى أداة  اح ة، م  ةتع ج  إين اتي غلأ حن لأً  اين ا ط  اتي  ن حن لأً آ ي" 

 ملأتيتدلألي ةبتودي أد ات   ندلأ س ةد ة  ا اتيدب لم تودل   سد دة  دل ابد لا  ااظد ا  ةع د إين رغبلأ انب   لح اتيتعبنً عدل رؤةتده الإظسدلأظنلأ  اتيف ندلأ، 
تفدد  اادمنددلأ لم ت سدد   وتل ددلأ الددلأ يدد  الآن، إنمددلأ ت ددوّ ه مفعدد  اتيتفيدد ر الإظسددلأني،  لهدداا  ددين ااظدد ا  اادمنددلأ   ددي بمياحدد  امددنًة  ل لددلأ  ددلأ يخ

    للأ  لأ ة فتح نح  ولأبت ال ر س ة ةلا
تتص   نللأ من للأ، اتصلأبً   ن لأً، لح  ست ةلأت مخت فدلأ،  مد  اتيع لأصدي انو ِّظدلأ،  اام ندلأ  ااظرلدلأ اتي بتيندلأ،  ذتيدك  ااظ ا  اادمنلأ" 

ت ابتصلأل، لح  رلأييِ  ان ل  لأ أ  ان لية، ب ة     ل شأن ت ك الآ لأر، إن لم ةغُاّيلأ ملأ صب،  ةفتح اا ق أ لأ للأ، نزةد   دل إ ولأظدلأ
 انت    أامي ا رة ع ى  ل  اتي ببت  اتيي  ز،  ياا يد حُ اتي ص ي حن ةيلًأ  أمنلألا،  ةو ن  (5)اتيتأ ة " 

 ع ى  ياا ،  ين اتيوتلأملأ الإم اعنلأ تينسه" وّيد تعبنً أدت أ  رصف إظ لأ  ، م  ر  لأ ي  ت ون  ة    إين الآ يةل  لأ ةسلأي  
إنهلأ  س د إظسلأني  جملألي   عيلح لح آن  علألا  لألإظسلأن  ب ةستفينا،  لح تو ةل  ل  س ة   ل اب ل  تي  نلأة، أ  ع ى ااا ، تي تعلأ    عللأ،
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ن اادف   و   لأ تي ةلأ  ل ا رة أ  الأم نلأ تيلإم ا ، إب أن يخيج ع ى اتي ااا اتيا  ي   نه  أن يحلأ ل تغننً ياا اتي ااا اظفي الأً  ل ااحد ال  ا
،  ظ حدد   ددد ج ( 6)ظسدددلأن اتيو ددف لح ادد  ةددد م عددل أشددنلأء س ةددد ة" ظفسددللألا   ددل سلدددلأ  لأظنددلأ،  دد  حددد  د لهدداا الإمدد ا ،  لأندددلأ ةدد زم الإ

 اتيت لأمك اتيا  ةيمط منٌ ااظ ا  اادمنلأ    ج   لأرالأ اتيفوي الإظسلأني لح ياا الإم ا  إم اعلأً  ت  نلألا
 ريةدلأ  ي لأك  دل اتي  دلأد  دل ة دنً إين صدع ملأ اتيت د ث عدل ظريةدلأ صد دة تي  صدلأ اتيعيمندلأ اتي صدنًة،  ذتيدك مسدبب ارتبدلأ  ع لأصدي اتي

 اتيعيمنلأ   صفي  لأتهلأ  اتيف نلأ ملأتي ريةلأ ان س دة تي ج اتيغديمننٌ،  اداتيك ب دت ف  ديق اتلأمدلأ اتي صدلأ اتي صدنًة  ا دت ف اتيز اةدلأ اتيدد ة ردي  دل
 ا ددت ف  (7)  لهددلأ اتي ددلأي،  يدداا ملأتيتددلألي أدج إين  سدد د نمددلأذج اصصددنلأ اصددنًة مخت فددلأ مسددبب اتيدد ع  اتيفددني  اتيم ددلألح ا ددلأي مودد  اددلأي 

 انوددلأن اتي دداةل ةوتددب ع للددلأ،  يدداا ةزةدد   ددل صددع ملأ صددنلأغلأ ظريةددلأ  لأصددلأ  صدد ِّدة تي  صددلألاإن أّ  علدد  أدت ةددؤ ي علن ددلأً لح  عدد  اتيز ددلأن 
اتيولأتب نح  انلأي  أ  ا ت ياف انست ب ،  اتي و  اتيفني تي  صلأ اتي صنًة ي " اظعولأس لإح ج اللأبت اتي فسدنلأ اتيدد ع نلدلأ انؤتيدف،  ندّلأ  

ظلأ ة دص شددنتلأً  دل أسد  تسدد نلأ الآ دي ،  يدوددل تي دلأ أن ظ دف  انزةدد   دل اتيتعلدن  تي  دد ل مدأن اتي دو  اتيفددني لهداا اتي دد   ادلأن يداا اا ددنً إظسدلأ
 -اادت  ددلأ يدد  إب اظعوددلأس تي  ددلأبت اتي فسددنلأ اتيددد ع نلددلأ مددني الإظسددلأنلا   لح اتي  رددلأ اتيددد ةددت   نلددلأ تصدد ر اصددلأ اصددنًة أ  اياءتهددلأ ترلددي 

انلم دددددلأ لح ابيتلدددددلأم  اتيف ددددد ل  اتي دددددك،  عددددد م اتيصدددددبر،  اتي ادددددب،  ا ف دددددلأن،  اتيتخنددددد   اتيددددداااية اتي ادددددلأ ف اتي فسدددددنلأ   -م يددددد ح شددددد ة  
،  لأتي صلأ اتي صنًة ت    اللأبت اتي فسنلأ (  1) اب ت سلأن  اب تلالأن  اتييغبلأ  ا  ف  ر ح اتيت لأاض،  اتيييلأ،  انتعلأ،  اتيت     انفلأسأة" 

 ت فلألااتيد يدي  نللأ الإظسلأن، لح لرلأت  ت ح لأ  مخ
 اتي صلأ اتي صنًة تسنً  ا اتيز دلأن،  ب يدودل أن ت فصد  ع ده، انهدلأ تعدبر عدل لردلأت تلأريخندلأ لح ز دل  دلأ،  يدودل   حردلأ ع ا د  
أ دديت لح اتي صددلأ ال ةمددلأ،   ددل يددا  اتيع ا دد : اتيدد اث  صلأ تيددلأ ا ددتعلأدة اندد ر ث اتي صصدد  لح ان لأ ددلأت،  ادداتيك ع صددي اتي جمددلأ  ابتصددلأل 

أة لأ اظفتلأح اتي صلأ ال ةملأ ع ى اتيص لأ لأ بمعنى أن اتي صلأ  ل ص لألح لح صد رته ال ةمدلأ،  اد  أ دلأدت اتي صدلأ  دل اتيبنتدلأ ملألآداب اتيغيمنلأ ،   
 لا  (2)اتيص فنلأ  تفي رت تيصفتللأ  ت ا  ه يا  اتيع لأصي  تونفه تيتلتّ  ملأتي ااا اتيعيت  ااز لأت انخت فلأ اتيد يديّ لىلأ 

اا دديج نددلأ  نلددلأ  ددل سمددلأت د عتلددلأ إين اتيتلددلأزج  اب ددت   مددلأتيف  ن اادمنددلألا  لح  اتي صددلأ ع ددى ااس ددلأسةتبددنٌ اظفتددلأح  لددلأ  ددبق، 
اتي اده اللأيدي ةسدل  اسدي علد د اتي صدلأ  ا دي ج ع ندلأ تيت دنن  م ندلأ س ةد ة، تود ن ادلأدرة ع دى ا دتنعلأب ااغدياث  ان دلأ نٌ انسددت   لأ، 

ظص ي دارت أ  ت  ر لح   ك ظص ةعتبر  يازاً  لح اتي للأةلأ تت    عه،  الإيحلأء لىلأ أ  اتيتعبنً ع للأ،  ياا ةؤا  أن " تبلأدل اتي ص ي أش ء 
يدد   احدد ة  ددل  ددب  ذتيددك اتيتفوددك  ابظب ددلأء: ادد  ظددص يدد  ت ددلأي ،  اتي صدد ي اا دديج تدد اءج  ندده بمسددت ةلأت  تفلأ تددلأ   مأشددولألٍ تينسدده 

صٍ تين  إب ظسدنالأً س ةد اً  دل ا ت دللأدات  عصنلأ ع ى اتيفل  مفيية لأ أ  مأ يج إذ ظتعيف ع ى  ظص ي اتيم لأ لأ اتيسلأتيفلأ  اللأتينلأ:  و  ظ
 لأم لألا  تعيث   زعلأ  لح  اتي ص افيا    ظلأت، صنغ، نملأذج إة لأعنلأ،  ظبا  ل اتيو م ابستللأع لالالاالخلا ان اتيو م   سد د ابد  اتيد ص 

ن ظصلأً س ة اً مخت فلأً لح اتي و   للأ ةؤا  اتيو م اتيسلأمق أن ا  اتي ص ي انوت ملأ ةعُلأد ت زةعللأ لح ا  اتلأملأ س ة ة،  تو ِّ  ،  (10) ح تيه" 
  ان ل نلا

ت دد ب  ددل ااظدد ا   - ي ظتلددلأ  اظفتلأحلددلأ ع ددى ااظدد ا  اادمنددلأ -إن يدداا اتيت زةددا او ةدد  تي  صدد ي يجعدد  اتي صددلأ اتي صددنًة،   ودد 
ا ،  ع دى يداا  يظ دلأ ظسدتفينا تعيةدف اادمنلأ اا يج الأتي دعي  ان لأتيدلأ  ان لأ دلأ  انسديحنلأ  اتيي اةدلأ، حد  إظ دلأ نجد  تد ا ً  ابدنًاً مدنٌ يدا  ااظد  

تت ا  ،م رسلأت  تفلأ تلأ  ا أظ ا  أدمنلأ ولأ رة   يدول لهاا  -اتي صلأ اتي صنًة مأنهلأ" ذتيك اتي    اادت انين، اتي ا ا اتي فيلأق، انتع د اتي س  
لأ اصدلأ اصدنًة د ن  سد د تدأ نً ابدنً ،   لم ةعدْ  ملألإ ودلأن اتلأمد (11)الو  أن ة فيبق، مفيبنعلأ اللأل، ع ى امنً  ل أظ ا  اادب الد ةق" 
 لح امنً  ل ااحنلأنلا -اتيسيد–تي  عيةلأ  نللأ، ، اللأ أصب ه اتي صن ة اتي عيةلأ تعتل  ع ى الو  
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 لم توددل اتي صددلأ اتي صددنًة ااردظنددلأ بمعددزل عددل  سددنًة اتيتفيدد ر اتي صصدد  لح اتيعددلألم اتيعدديت،   اابدده يدداا اتيتفيدد ر،  اشدده اتيوتددلأب إين 
  ال ا لأ،  انتبصي  لح اادب اتي صص  ااردني ةوت ف ذتيك د ن سل  ابنًلاا  ث لح  غلأ ية اتيتايةب 

  ددل ان حدد  الدد ر عدد د ابددنً  ددل اتي صلأصددنٌ ااردظنددنٌ، لددل الددي لح أدلىدد  يدداا ان  ددى اتيتاددية ،  رلدديت اتي صددلأ اتي صددنًة 
  مي  غنًيلألا ت ا  لأ  ا ااظ ا  اادمنلأ اا يج، لح اتي عي  اتيي اةلأ  اتيت يةي  انسيحنلأ  اصن ة اتي

   دددددددددددددددددددل اتيوتدددددددددددددددددددلأب اتيددددددددددددددددددداةل الدددددددددددددددددددي لح ظتدددددددددددددددددددلأسل  اتي صصددددددددددددددددددد  يددددددددددددددددددداا اتيتددددددددددددددددددد ا  : يلأشددددددددددددددددددد  غياةبدددددددددددددددددددلأ  لح ول عدددددددددددددددددددلأ
،  تح ةدد اً لح اصددلأ) اولدد (    اصددلأ)ع الأ( أة ددلأً  ، حنددق ا ددت ط اا دد  ب اتي ددعي  ملأتي صصدد ،   ددل المجل عددلأ 1992) ا ددب ان ة ددلأ(

،     ا تعل  اتي لأي اا   ب اتي عي  لح معض اصص يا  المجل علأ،  تي ولأتب ظفسه 1993ذاتهلألا  ول علأ  )النلأة عبر    ب ا زان(
 ح  تينغ ب ع ى اتي لأرئ أظه ة يأ  اصن ة شعيةلأ لح اصلأ ) تفلأحلأ ان ح(   لأ ية لح  اصلأ ) ز ل اتي ح  ن(  لا

ةل(لح ول عدلأ أ لأ ة  ف يلية    ا  أظه تأ ي لح اتلأمتده تي  صدلأ مدلأتيت يةي الدلأ لح اصدلأ)  ع   دلأت عدل ا دنلأ صدلأمي  اتييسد  اتيبد 
 لا1979)اتيعيملأت( 

  نجددددددددددددددددددد  جمدددددددددددددددددددلأل أمددددددددددددددددددد  مددددددددددددددددددد ان، اددددددددددددددددددد  اتدددددددددددددددددددب اتي صدددددددددددددددددددلأ  اتي صدددددددددددددددددددن ة ،  الدددددددددددددددددددلأ لح اصدددددددددددددددددددلأ  )اتيددددددددددددددددددديذاذ(،  اصدددددددددددددددددددلأ
 لا1993)ح   عي ة مل اتي رد(  ل ول علأ)  ولأن أ لأم اتيب ي(

ل علأ ) ولأن   أت لأ ل اصلأ )اول (،  اصلأ ) ع الأ ( لح ول علأ )ا ب ان ة لأ( تي  لأي يلأش  غيامنلأ ،  اصلأ  )اتييذاذ ( لح و
 أ  اتي صلأ اتي صن ةلا -أ لأم اتيب ي (   غنًيلأ ،  ا للأذج ع ى ا ت   اتي صلأ ملأا   ب اتي عي 

 الجانب التطبيقي :  القصة القصيدة:       
 ة    ظز علأ شلأ  اتلأملأ اتي صلأ اتي صن ة ، ةع  ياا 1992إن اتي ارس تي صص يلأش  غياةبلأ لح ول علأ )ا ب ان ة لأ (اتيصلأدرة علأم        

تفي را لح شو  اتي صلأ اتي صدنًة ااردظندلأ ،  ة في دق  فلد م اتي صدلأ اتي صدنًة  دل اتيزا ةدلأ اتيدد ة ردي  دل   لهدلأ انبد  ،  اتيتايةدب ب ة دف ع د   
 حٍ  لح اتيوتلأملأ،  ب ةص ا ح  داً منٌ ااظ ا  اادمنلأ، ان اتيولأتب يجُ  أن  تعلأ اتيوتلأملأ تي ةه ي  اتيوتلأملأ د ن ان د أ  ح اسز لا

ةبلأ أح  يؤبء، لل تُ وّ  له  اليةلأ الإم اعنلأ اتسلأعلأً لح اتيتايملأ    يلأً لح اتيوتلأملأ الإم اعنلأ اتي لأس لأ  او ة ةلا  ي   يلأش  غيا 
الأتددب يدددتح   ددل اتيدد اث اتيعدديت  تلأريخدده اتيفي ةدد   علأظندده  ر دد ز ،  ةعددبر عددل ا ددنلأ الإظسددلأن م ددّ  اتيصدد ر  ااشددولأللالالا،  إذا اددلأن اتي ددلأي 

  غياةبلأ ا  د   لح أعللأق اتي غلأ  اتب م لأعيةلأ ظلأمعلأ  ل حسه الإظسلأنيب  ين شو  اتي صلأ اتي صنًة تي ةه اد  اشده  اتيي ا    اتيولأتب يلأش
 اشلأيلأً س ة ا" لم  ة اه أح ن  ل اب لا

، نجد  اتي صددلأ اتيدد تتخدا شدو  اتي صدن ة،   دأح  للأ ملأعتبلأريدلأ  نم ذسددلأ داب  (12) لح اصدلأ )اولد ( لح ول عدلأ )ا دب ان ة دلأ(  
ياا اتي و  اتي صص ،  المجل علأ  نللأ ع دن غنً ا ن  اتا ياا اتي و  نح  اصلأ: )م بً  ل ان   لأ(  )اول (  )سّ  (   )ع ادلأ( ع ى 

  غنًيلأ يلل يا  المجل علأ اتيد   تخا معض  اصصللأ تي تلمن  ع ى ياا ان  ى اتيتاية لا
الأ مأ د  ب اتيسديد،  ادأن اتي دلأي يحود  حولأةدلأ مفي لدلأ جمد ن  أ ل  لأ ظ  ره ي  أن اتي غلأ سلأءت لت تلأ ملأتيص ر اتي عيةلأ،   سدو   

 أ  ق ع نه ا   )زرةق(،  مفي ته   لأ  ل اتي  ق اتيبنضلا 
تي دد  سددلأءت اتيوتلأمددلأ لح يددا  اتي صددلأ مخت فددلأ عددل اتيوتلأمددلأت اتي صصددنلأ اتيسددلأم لأ، إذ اشدده  اتي ددلأي لح اتلأمتدده تي  صددلأ شددلأ  اتي صددن ة  

سعنته اتي لأرملأ لح أعللأق اتي اث، تينو ف  بنعلأ اتيع  نلأ اتيعيمنلأ  ظ ازعللأ اتي فسنلأ  اتيسنلأ نلأ اتي عيةلأ،  عبر عل ان ل ن اتيسنلأ    اتي ةني بمي 
ي   لأ يحنط لىاا اول / الإظسلأن ،  ل أ فيلأر  ا ارث  لأصلًأ إذا حلأ ل أن يُح  مأن رابته اتيفي ة لأ    لأ ه انيتفا ةعفينلأظده  زةد اً  دل اتيفخد

  ااتيق  الإحسلأس ملأتيااتلا
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   يأ   فيعلأً  ل اتي صلأ، انع  ظلأ مد )اول (: تي  بتيلأ ع ى ذتيك   
 " تي اللأل  بلأعللألا
 تي ص ياء  زاسللألا
  تي  بن لأ ا اظن للألا

 ي ر اول  )زرةق(  ع  لأً ين ه  نلأة اتي فينالا
 أرغى  أزم ،  ظفخ  لأ لح ر تنه  ل اليلا

 يلأج  ر  ،  أ  ه  ل ع لأتيهلا
 اظت ى )زرةق( ميةح اتيصبلأ،    ىلالا

 (13لا"  )*الأد   لأ  ل اتي  ق،  أمق 
جم ، ةعدنش لح اتيصد ياء، تيده  بعده ا دلأي مده،  ةعدنش لح -لح ياا ان فيا اتي صص  ظ  ُ  أن اتي لأي ر   ص رة ر زةلأ لإظسلأن

 منتلٍأ يحولللأ الأظ ن اتيص ياء اتيعيمنلألا
ل الهندلأج لم اتيفيد، ةب   غلأيبلأً  ل حنلأة اتي لي،   د  ةسدتفياْ اتيصدبَر،  صدلأح  ع  دلأً عدل يدن ه  الدي   أصْدنب  لأتيدلأ  د-تيول اول 

   عهُ  ل اتييّ    ا تخ ام اتي  ة،   ابظت لأء م ّ ته   تّ تهِ،  لأصفي ب ول علأ  ل إظلأث اتي فينا  اظفص  عل اتي فينا اتيوبنًلا
 لددلأ ةتُ اددف ع دد   لح يدداا ان فيددا اتي صصدد ، أن اتي ددلأي اددلأن يدوددل أن ةوتددب اصددته ملأتيفيية ددلأ اتيت  ن ةددلأ انعلدد دة، تيوددل اتي صددلأ 

، لم ةعدد  لهددلأ  سددلأرن  احدد  لح اتيوتلأمددلأ  أصددبَ ه ت ااددب تفيدد رات اتيعصددي  تتلدديد  ع ددى  اتي ددو   اتيت  ندد    لح  1970ااردظنددلأ   ددا عددلأم 
اتي دعي ب  ي ددلأ ظتفيدديق إين اتيتفيدد ر  اتيتا ةد  لح اتي صددلأ اتي صددنًة ااردظنددلأ،  لد  م ندده ع ددى حلألهددلأا أم أنهدلأ تفيدد رت يددلل اشلأيددلأت اتيتايةددب 

 انتع دةا!
 ةلأت ال  اتي عي  تي ج اتيولأتب ا  تعل ه لح يا  انيح دلأ  تي د  "شد يدت ظريةدلأ ااس دلأس ن  ستب مُّ   ل الإشلأرة ي لأ إين أ

أ    ع ى اتيتللأةز منٌ أشولأل  أنملأ  اتيتعبنً )اتيوتلأملأ(،   يعه تياتيك ح  داً  لأص لأ  عي  لألا إب أن اتيولأتب، شلأعياً الأن أ  الأصدلأً أ  ر ا ندلأً 
ق تتددد ا   اددد  اتي دددن   تتعدددلأةش اددد  ااحلأ دددن   ان اادددف  اا و دددلأ، حندددق الأتدددب  سددديحنلأت، ب ةت نددد  مت دددك اتيف اصددد  لح عصددديظلأ، حنددد

،  أصبح اتيولأتب ةعبر عل ا لأةلأ    ي علأت علأ لأ مفيلأما شعي ، اظفي الأ  ل الإحسلأس   (14) اب ت    ن  انيح لأ،  الهاُ لأ سمتللأ " 
 للأعلأ  لأشه نح  اتيفيداظنلأ لح ع  ه    لأعي لاملأاظلأ،    اا الإظسلأن اتيفيد يلل المجل  لا إب أن ياا اتيفيد صلأر ة نق  نلأة او

إن ا ت   ااظ ا  اادمنلأ لح ياا اتيعصي أصبح سملًأ ملأرزة،  لأتيوتلأملأت اادمنلأ ب ة س  من للأ ح  دن  لأص لأ،  أدج ياا إين ال ر 
    نللأ اتيسيد اتي صص لاشلأظ  منٌ ااظ ا  اادمنلأ،   ل ذتيك ا ت   اتي عي  ملأتي مي    ا  ظص صلأً د    نللأ اتي عي،  اصلأ   د 

تي دد   ت صدده اتي صددلأ اتي صددنًة  ددل اتي ندد د اتي  يدددلأ،  اشلدده نحدد  ا ددت   اتي مددي  ملأتي ددعي ،  ادداتيك ت صدده اتي صددن ة اتيت  ن ةددلأ 
 انعي  لأ  ل ال  د  اتي ن د نح  اتيعي ث  اتي لأ نلأ  اتي زن،  د   لح عل للأ اتي مي  أصب ه لح معض ااحنلأن تعتل  ع ى اتيسيدلا

ياةبلأ لح يا  اتي صلأ، ةي ُ  ص رة   رةلأ تيد  زرةق / اول  الهلأ ج  انت ح ،  ي  إذ ةأتي مص رة اتيفديد اتي د   اتيدا   اتي لأي يلأش  غ
الإظسدلأن،  يد  ة دلأ م اد  اا فيدلأر، مد   ة دتَلي مدنٌ أ دياد ابن تده  أ تده،  ي دلأ، -ب ةم نه حلأدث  ب ة عفه  دلأرق  وأظده ةي دُ  صد رةً تي فديد

 لأحه !  تيول إين     نستلي يااا! :اتيس فيلأ ابح جم-تحلأ ل اتي  تيلأ
 "لم ت     ه شم  اتيص ياءلا

 لم ة عفه ميد اتي ن لا
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 لم تف    ز اما اتيي   اّ ة الإمصلأرلا
 لم ةتعبه دبل اتي  ق اتيبنضلا

          ****** 
 شلأ   بر زرةق لح اتيبرار   اتي فلأرلا

  لأ صنتهُ  اتي احلأت  اتي دةلأنلا
 لاا تليت  فيلأردة اتيعبن   اتييعنلأن تي ال 
  لأل اتيويّ  اتيفيّ  ل  ي لأن اتي بن لألالالا

 : ا ب ان ة لأ"لا22("ي15ا  اتيفي لأن د ن اتي  رة ع ى إعلأدة اا  ر إين ظصلألىلأ !" لا   )
ةُ ح  لح ان فيا اتي صص  اتيسلأمق إعفيلأء اتيبع  اتي دعي   ةتلمد  ذتيدك لح اعتلدلأد اتي دلأي ع دى اتيف اصد  مدنٌ اولد ، لدلأ ةعدني   

، اياءة اتي ص اياءة شعيةلأ  ت بلأ تلألا  اتي ص جم ن  يدةلأن  وت ملأ م و  اتي صن ة اتي عيةلأ، للأ ةعني تح بً لح اتيوتلأملأ اتي صصدنلأ،  لأولد  صدلأمين
لح  لم ت     ه اتي ل  المحيالأ،  لم ة عفه اتيبرد اتي لأري  لم ةف    اتيي   ا ة الإمصلأر،  لم  ةم ه دبل اتي  ق اتيبنضلالالاتيول إين     نسدتلي

 ص مها!يا  اتي  ة،  اتيس فيلأ ت م
إظه  ؤال تصعُب الإسلأملأ ع نه، ان اتيفلأرس انتفلأ ي لح ذاته ،  ال ر ااظلأ اتيفيلأغنلأ لح ظف   )زرةق(، أ     الإحسلأس ال ن   

 ملأ فيي المحنق  مهلا
اشه اتي لأي نح  اتيت  ق اتي ع ر  مأ   ب  يد ،  د ل اولد  انت ح دلأ حد  تتفدلأ    تصد  إين ظد    دل اتيت سدا  الإحسدلأس 

 ب اا فيلأر،  ياا ة  د  إين إاللأر اتيتعاب لح معض جم ه اتيسيدةلأ  ي  تعاب ة  د لح اتي للأةلأ إين اتي ع ر ملأ  ف  الارلاملأا ا
 ةُ    أن اتي لأي أصبح تي ةه حلأتيلأن  ل تفا ي اتي  ع  لح اتيوتلأملأ،  أس  أن اتي  ع  ةعتل  ع ى اتي عي أامي  ل اتي ص ملأتييغ  

 ب إب أن لهلأ  اا اتي عي ان ز ن  ةع د ذتيك تي تأ نً انبلأشي ع ى انت   لا ل أن اول   يدةلأ  لم تول  سا علأ
  زج اتي لأي منٌ  صفِ  حلأتيلٍأ  ل حلأبت الإظسلأن اتيعيت اني  ز إتينه مد )زرةق(  حلأتيلأ اتيسخيةلأ  اتيتلو  انيّ اتيا  صدّ ر اتي دلأي 

ه )زرةق( إب س  اً ص  اً يختبئ  نه أح  اتيفي لأن،  نغلأ   )زرةق(  نه اتي للأةلألا  لأ  علأ أُحوله   لأ الأن ذتيك ال ار اتيصغنً اتيا  )ت بّه( تي
لح ا للأ اتي ن   ة ا ان ق منٌ  خاةه تينخصنهلالا  نجح ياا اا   ب اتيدا  ةعتلد  ع دى انفلأرادلأ لح أن )زرةدق( ةعتدبر ظفسده مفيدً   ةفتخدي 

 أدت مه إين    ان اتيااايةلامس لأ ه  رابته اتيفي ة لأ تيولّ اتي للأةلأ تو ن حنٌ ةف   ذا رته     ان اتياا رة 
إنهدلأ صد رة  ب ندلأن ع دى اتي وتدلأ انلتزسدلأ مدلأتيتلو   االم،  تيد  الأظده اتي صدلأ  دل اتي دعي ا دلأتيص ندلأ ا دتفيلأ  اتي دلأي أن ةصد ر  ةي ددز 

 - ةصف حلأتيلأ )زرةق( اللأ أراد:
 "ذات  سلأء أ ّ   ل او   رأس حار

 الأن )زرةق( ةعنش عن لأً غلأ  لأً، يدّ    ار اس ل
 ن تت سسلأن   ااعلللأ لح اتير ملا ا ت ت ة ا

 ا تولأن )زرةق( تي  ء ة  س منٌ الأ لتنه ا  فنتنٌ  ارلا
 أ ا )ان ق(  ولأظه م الأ، ع     ت ى اتي لأ لتنٌلا

  اأة، اللأ تح ث، ااح اث ا فينًة علأدة، يز انلأظه ألم سلأرحلا
 نا ميأ ه  سا حلأرق،  صيخ
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 لأ"لا: ا ب ان ة 23غلأب لرلأ عل اتي س د،  م  " لا "ي 
 لىاا ة ل  اتي لأي اصته،   ا  لأ  نللأ  ل  فلأرالأ   خيةلأ  ألملا  ةعّ ب م  تيه: 

 "لم ةدَعُْ  اتيس لأم   داً شلأمخلأً، م  ويّد ا  لأ ل    ن لأ!
 صلأر )زرةق(: )ذتي ب(، م  ا    ب ذاايةلا

 أشلأحه اتي  ق اتيبنض رالألىلأ اتيفي ة لأ،  ذر ه د علأ"لا
اتيسدديدةلأ انت ح ددلأ  ددا  ددلأ  نلددلأ  ددل ع لأصددي الياددلأ   دديح تيتسددلأؤبت امددنًة،  اتيي دد ز  يددا  اتي صددلأ، عددبرت م ددو للأ اتي ددعي   جم لددلأ

تيدد ج  -اتيعدديت  ص صددلأً  ددا ا تدد اد  اتيتددلأريخ  لح علددق ااظددلأ -انسددت حلأة  ددل  بنعددلأ اتيدد ص انخددت ط ملأتي ددعي   اتي مددي لا عددل ا ددنلأ الإظسددلأن
 ص  يا  اتي ّ ةلاالأدرة ع ى   ب ياا اتيفخي    -اتيس فيلأ  - ين اتي  تيلأ    -اول )زرةق( 

تي   اعتل  اتي لأي ع ى ا ة اتي غلأ   يح اتيع ة   دل اتي  دلأةلأ، مأ د  ب  ديد  شدعي  ةأ دا اتيفيدلأما اتي دو    تي  صدن ة اتي دعيةلأ، 
  ا  ظ ّ  منٌ  لأ ي  شعي   ظمي لا

  ان تي   ة،   مدلألن  نه   ل  عنٌ اتيتلأرةخ اتيعيت اتي  نً   لأ يدم ه اول  )زرةق(،  ةعتبر اول  تي ج اتيعيب  فن لأ اتيص ياء  ي  ع
 تي صبر،  اتيت ل ،  ر ز تي عيت ع ى  سه ا ص يلا

  اف يلأش  غياةبلأ اتي صدف لح اصدته،  ةُ  د  ذتيدك  دل اتيسديد انتد  ق اتيدا  ةدبرز شدعيةلأ اتي غدلأ   د  ك اولد )زرةق(  ا تخدلأر  
 م فسه،  ع م    ه  ل اا فيلأر أ   يعللأ لح حسبلأظهلا

اتي صدلأ  )اولد ( ةي دز إين اد  إظسدلأن عديت ةيةد  أن ةود ن مخت فدلأً  يخديج ع دى اوللأعدلأ    اف اتي  دلأةلأ اتي   ندلأ  اتي   ندلأ،   بفيد 
 انت ا تلأ ا لأيعلألا

  ل اتي  ني اتي     إين اتيسنلأ  ،  ل  ةعبرِّ عل ا نلأ  نلأ نلأ لح اتي رسلأ اا ين  نج  ذتيدك مدلأتيت لنح حن دلأً  ملأتيتصديةح لح أحندلأن 
 أ يجلا

 لأ( تي ولأتب يلأش  غياةبلأ،  يظ لأ نج  اتي لأي  تأ ياً تأ نًاً  اي لأً م و  اتي صن ة،  إذا  لأ أ لأ اصلأ )ع الأ( لح ول علأ )ا ب ان ة
 حلأ تي لأ اياءة اتي صلأ  يظ لأ   ا  أظ لأ ظ يأ اصن ة ظميةلألا
  تيت    ان فيا اا ل  ل اصلأ )ع الأ( :

 "ع الأ" " 
 اتين م اا ل:
 امتس  لهلأ  صع  إين ش تهلا 
 لالا اتسعه امتسلأ تهلا 
 ابمتسلأملالا ملأدتيته  
 لالا اش ج تيفلأ  ن    ل دالأنهلأ اتيصغنًلا 
 لالا ا ت ح   لىلأ اولن لا 
 لالا ملأعته أشنلأء ب يحتلأسللأ  حلأد للأ   ةً لا 
 لالا شيملأ   الأني ال ةلا 
 لالا لم ة   شنتلأً،  يسلأ تي زيلأ  علألا 
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 لالا أ سك ة يلأ ميالأ  صع  إين  سو هلا 
 "لا 50" ا ب ان ة لأ: ي لالا د عللأ مي ق تيت    الأ ً  أن اا ي ب يخنف  " لا  

 لح ياا ان فيا اتي صص  نج  أن اتي لأي، اتب اتي صلأ ع ى شو  اتي صن ة اتي ميةلأ،
 ددا  غنددلأن اتيسدديد ع ددى اتي ددعي مددلأتيفيبا،  إذا  ددلأ حددلأ ل اتي ددلأرئ أن ةدد    لح علددق يددا  اتي صددلأ،  يظدده  ددنا  أنهددلأ  وت مددلأ م غددلٍأ  

ظسالأ  ان م ،   ت  اتيع الأ من لللأ، إب أن اتيف  أ ا يدت ح تيبلأ للأ،  يحلأد للأ،  يدةلأ، تحو  اصلأ  ً  ةتع ق مفتلأة  تبنا لح دالأن تيبنا اا
  يدسك ة يلأ ميالأ ملأتيغلأ تينست رسللأ إين   زتيهلالا  يواا ح ثلا

تي د  نجددح اتي ددلأي لح  ديد اتي صددلأ، إذ اددلأم مت سدن  اتي صددلأ إين ع ددية   دلأ ا،  لح ادد    فيددا ةدي   أحدد ا لأً س ةدد ة،  دا أظدده شددلأ ز 
 تي  صلأ اتي صنًة،  تي  يأ ان فيا اتيملأني  اا نً أة لأً: " اتين م اتيسلأما:اتي و  انعتلأد 

 الأن  زي اً  ي  ةفتح ملأمه لهلألا
 لالا أعلأد  لأ اش ا لا
 لالاتيعبلأ اتي رق   ةً لا

 اتين م اتيعلأشي: 
                  لا                                  "1977، عللأن    50ا ب ان ة لأ: يرح   ياً، تيو للأ الأظه تيابه  تبتس ! "  

لم يجددْ    دد لًأ ابددنًة لح ا ددت راج اتيفتددلأة إين   زتيدده، مدد  إنهددلأ اعتددلأدت ع ددى  المجدد ء بمفيديددلأ إتيندده، -الددلأ ت  دد -إن اتيفدد   
  ع  يلأ أعلأد  لأ اش ا  إتينللأ،  لم تستلي يا  اتيع الأ )ان ب يلأ(،     رح  اتيف ،  ا ه اتيفتلأ  تيابه لا

 لأن   ولأن اتلأملأ  يا  اتي صلأ لح نهلأةتللأ، للأ ةعني أن يلأش  غيامنلأ الأن أ ل  ل  لج ياا ان لح  س ةي ملأتيااي أن اتيولأتب أرخّ تيز 
 اتيتاية  لح اصصه، ثم سلأء  ل مع   اصلأص ن  الأصلأت ا تفلأد ا   ه، حنق الي ياا ان لح ع   اتيع ة    ل لا

 ، عل اتيسال،  اتيفيح،  اتي لأسلا  (15)"  زاّن  ب مُّ   ل الإشلأرة إين أن تي ولأتب اتلأملأً آ ي  ي   " النلأة عبر    ب ا 
 لم ةوتب ع نه ول علأ اصصنلأ،  تيع  اتي ارس ة  د  أظده   دنط مدنٌ اتي صدلأ  اتي صدلأ اتي صدنًة سد اً  اتي صدلأ اتي صدن ة،  اتي صدن ة 

ول عددلأ "  وددلأن أ ددلأم اتي ميةددلأ،  اتيسددنًة اتيااتنددلأب  لأتيوتددلأب يدمدد  اددلأيية تدد ا   ااظدد ا  م ددو  ب هلا نجدد  يدداا ان لددح )اتي صددلأ اتي صددن ة( لح 
تي ولأتددب جمددلأل أمدد  مدد ان،  فدد  اصددلأ )اتيدديذاذ(، نجدد  أن اتيولأتددب مدد أ اصددته بم فيددا شددعي  ثم سددلأء اتيسدديد  لأغنددلأً ع ددى اتي غددلأ   (16)اتيب ددي" 

 اتي عيةلأ  نللأ، تيول اتي لأرئ ة    تفلأعً   اي لأً منٌ تيغلأ اتي صلأ  تيغلأ اتي صن ة اتي ميةلأ:
 "  ي  ان جُ شِعيُ اتيب يِ  

 اتيسللأءْ   اتيغنُ  شعيُ 
   للأذا 

 اُ للأ اتص  انلأءُ بملأءْ 
 "  لا35أس مهْ ر ح ي ح  ابظفيفلأء! "  لا  "  ولأن أ لأم اتيب ي: ي 

 لح ياا ان فيا ة    اتي لأرئ أظه ة يأ اصن ة شعيةلأ، تيو ه يج  أظه أ لأم اصلأ اصنًة   نتلأ ملأتيص ر اتي عيةلأ انعبرة  ااتيفلأ  اتييان لألا
 اتي صن ة  تي  يأ  علأً ان فيا الآتي:  ة    أة لأً أن اتي صلأ أ ات شو 

 "  لالالا 
   يسه راا لأً   ق الصى،   ق اتيي  ،   ق انلأءلا
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  اظفييحه   ق ان سلأ الآتنلأ ا ا ،  ع ت  عللأ إين اتيب يلا
 الأن  لأء ان سلأ ةل يُ  الي ،
  الأن  لأء اتيغنللأ ة غ غ ص ر لا

  نلأ  ةلأظعلألاأ لأ ر ح ،  لأظف ته ا نلأً  ل إ لأر اتيص رة اتي عيةلألالالاصلأرت ح ن
 أ لأ ي ،     تصلأع  اشتنلأا  إتينللأ  أظلأ منٌ اتيزراتنٌ

  ا  م نه من لللألالا   لأ زتيه ح  الآنلا
 إذ إظني ب أال أنهلأ  لأ زاتيه ت ترينيلا
   لأ أال أنهلأ ا  اظتريت تي  رلألالالا

  ب أال أنهلأ ا  أته أصً لالا
 " لا 38-37أ لأ  س ديلأ،  نتعبنيلالا  "  لا  "   ولأن أ لأم اتيب ي: ي

ن اتي ددلأي ةوتددب اتي صددلأ مأ دد  ب شددعي   عتلدد اً ع ددى علددق انعددلأني  راددلأ ااتيفددلأ ،  ابعتلددلأد ع ددى اتيسدديد،  ادد  سددلأءت  عردد  إ
 اصص المجل علأ ع ى ياا اتي و  اتيتاية لا 

  تي أ ا أة لأً ان فيا اا ل  ل اصلأ ))ح   عي ة مل اتي رد((  ل المجل علأ ذاتهلأ:
 "  أرتح  منٌ اتي  ب  اتي بض  

 ياب اتيسنف، أعت تي اتيعتن لأَ حلأ ً  لح اِ 
   نللأ اتيزيية اتي حن ة اتيد ذم ه لح مي دة اتيفايْ 

 ظلأشياً أح   ، لح  لب اتييةح،
  (17) اعبلأءةٍ   صبلألا  "  لا  

 لأتي ددلأرئ ب يجدد   ياددلأً مددنٌ ان فيددا اتيسددلأمق  أ    فيدداٍ لح اصددن ة ظميةددلأ،  لأتيولأتددب ةوتددب اتي صددلأ مأ دد  ب شددعي  ب دده  
 أة لألا

 تيرددددددددددددددددددددددددددددددلأيية ع ددددددددددددددددددددددددددددد  اتيولأتددددددددددددددددددددددددددددددب جمدددددددددددددددددددددددددددددلأل أمدددددددددددددددددددددددددددددد  مددددددددددددددددددددددددددددد ان، لح ول عددددددددددددددددددددددددددددددلأ  اددددددددددددددددددددددددددددد  تودددددددددددددددددددددددددددددديرت يدددددددددددددددددددددددددددددا  ا
، لح اصص )ت ب لح أرث اتيفيح(     )ا ف اتيتبلأرةح لح ذاي   انفلأتنح(   )ظلأ اة  لأصلأ ع ى اتي لأر  اتيعدلأم(    (18)" ل ولأ اتي ل  "  

 )ة م د ل ان ك ان ار مل  لأء اتيسللأء(لا
 ا: ا  م أ اتيولأتب اصلأ: )ت ب لح أرث اتيفيح(، لىاا ان في

 "  ةصيخ اا بد حنٌ ة تي  نلا 
   (19)ملأتيصي لأ اا ين ةع   ن عل د  له  إين النلأةلا

 لألا ةتلأما اتيولأتب اتي صص ع ى ياا اتي    إذ ب ت   ان لأ ا انوت ملأ  ل  ي ح اب ت ف  اتيت لأرب منٌ شو  اتي صلأ اتي صنًة  اتي صن ة اتي عية

  ى اتيتاية ،  إن اّ لأ ظ    أظه اعتل  ع ى اول  ا برةلأ، تيو للأ  وت ملأ  ي لأك الأتب آ ي أحب أن أشنً إين تأ ي  لح ياا ان
 ع ى شو  اتي صن ةلا

 ياا اتيولأتب ي  أم  اتي عنل  لح ول علأ  "  في ة أ يج" ،  تي  يأ  علأً ان فيا اتيملأتيق  ل اصلأ )اظ  ب(:
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 "      الصحف تكتب عن الانشقاق 
 اتيع لأ ةل ملأاصفي  اامي  اازرقلا

 س ةتفوكلاحزب اتي ّ 
 أع لأء ملأرز ن ةع   ن اظ  لأال لا

 ي  ةستفينا حزب اتي س ا ي ج  ل ااز لأ اتيتلأريخنلأالا
 حزب اتي س إين أةلا!

  لأ  صنً ااع لأء اتياةل لم ة اع ا   بلأت اظتسلألى  مع الا
 ي  ةست ن  اتيزعن  مع  اللأد لأ انأ لأ ةلأالا

   ف شخص  ةلز أرالأن الزبلا
 زب لح م اةلأ اتي للأةلألا  ف أة ة تي س  حلأد ة ا ال

 اتي ح ة اتيعيمنلأ اا ر منلأ لح  فيي مع  حولأةلأ ابظ  لأقلا
 صلأ بت انصلأللأ سلأرةلأ ع ى ا م   لأقلا
 أع لأء ملأرز ن ةفوي ن ملأتي  لأق ملأن   نٌلا

 ابظ  لأق منٌ اتي ريةلأ  اتيتفيبنقلا
 ا ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددتخ م  ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددلأعلأ )أ  ودددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ( تي دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددديب أع ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددلأ ك لح اتيت اندددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددده المحددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددّ دلا

 نهلأ اواّاملأ ش ب ااع لأءلاديلأظلأت )اتيص لأرة( مأتي ا 
اللأ –" لا ل ان ح  أن اتيولأتب اعتل   47-46اازةلأء الإةفيلأتينلأ   ن لأ ظلأس لأ تي  فلأ  ع ى الهنبلأ  " لا"  في ة أ يج: ي

ع ى أ   ب اتيسيد انبلأشي، تيو ده ة دنً إين أحد اث عصدفه  دزب  دلأ مسدخيةلأ  يةديةلا  ت دك ااحد اث اد  تعَفيِّد  اتي حد ة اتيعيمندلأ  -أشيت
  منلألالالا ي  ي لأك  ح ة عيمنلأ عيمنلأ ح  تتعفي  اتي ح ة اتيعيمنلأ اا ر منلأا!اا ر 

ثم ةت دد ث عددل معددض اتيصدد لأعلأت اتيغيمنددلأ اتيددد ةعتلدد  ع نلددلأ اتيسنلأ ددن ن لح اتي دديق تي ل لأ رددلأ ع ددى ينبددتل  الأ ددتخ ام ان مدد  
ااع دددلأء، أ  ا دددتخ ام  دددلأعلأ ظددد    الإةفيلأتيندددلأ ان دددل رة، أ  ا دددت راج أع دددلأء سددد د تي  دددزب ان وددد ب مدددأن  ةددد يل  ددد ء  سدددااب وددداب

 )أ  و ( تي  الأ لح ييب ااع اء  لا
تي   احت ت يا  اتي صلأ ع ى اتيسخيةلأ انيةية  ل اتي يا اتيعيت اتييايل،  ا تخ م اتيولأتب   تي بت ر زةلأ ت نً إين ذتيك،  اتب 

في م ملأتيعبددلأرات اتيصددلأد لأ انعتلدد ة ع ددى اتي ددلأي يدداا ان فيددا ع ددى شددو  اتي صددن ة اتي ددعيةلأ، تيو دده اعتلدد  ع ددى انبلأشددية حدد  إن اتي ددلأرئ ةصدد
 انفلأرالألا

 ص صددلأً لح اصددلأ )  دد س   (20) ادد  الددي يدداا ان لددح اتيتاددية  تيدد ج اتيولأتبددلأ  ددلأ نلأ عفيعدد   لح ول عددلأ  "   دد س  أظمددى " 
 أ نبنلأ(لا
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 الخاتمة  : 
  ددق ظ عددلأ  شددو    نددلأ س ةدد ا لح   معدد  ،   دد  تيعددب يلأشدد  غياةبددلأ ملأتي غددلأ، أتيفلأاددلأً  جمددً   الأظدده شيمتدده ظلأيددالأ، الهدد ف   لددلأ، 

اتي صددلأ اتي صددنًة ااردظنددلأ،  لم يحدد د انوددلأن أ  اتيز ددلأن  ااتصددي ع ددى عدد د صدد  د  ددل اتي خصددنلأت،  سددلأءت البوددلأ اتيف نددلأ    عددلًأ  ا ةددلأ ع ددى 
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 أحند  عدل اتيصد اب إذا ا ده: إن يلأشد  غياةبدلأ   جمدلأل أمد  مد ان تي   أ ل  يلأش  غياةبلأ لح اتيتفي ر  اتيتايةب مود  ااتد ار  ب
  ل أ ا   اتيوتلأب اتياةل  و ا  ياا ان  ى اتيتاية  ال ا   لح اتي صلأ اتي صنًة ااردظنلأ لا 

دب  تيوددل ب لم ة ددف اا ددي ع دد  يدداا ب   دد  سددلأء  ددل معدد ملأ  اتددلأب  الأتبددلأت  لأيدد ا لح يدداا ان  ددى اتيتاددية  حدد  أصددبح اددلأيية لح اا
 اتي صص  ااردن لا
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 لمصادر والمراجع  :ا
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 المرجعيات الأسطورية في لغة الاستعمال اليومية وفي المصطلحات العلمية
Mythological references in daily usage language and in scientific 

terms 
 الأستاذة: دعدي ليلى 

 ــ 2جامعة الجزائر ــ 
 الملخص: 

قوسا ضاع معظمها و حفظ البعض في الددونات الخاصة بينما أنتجت الإنسانية القديدة لرموعة كبتَة جدا من الأساطتَ نصوصا و ط   
 .الإنسان الجديد إلىمنها  الأختَوصل البعض 

لرموعة من الألفاظ  لىىذا البحث نظرة ع ييلق , إذوفي اللغة العلمية أيضا , اليومية للشعوب الدعاصرة اتيتجلى ىذا في كثتَ من اللغ   
ولا  ,ستدعي  فضولا شعبيايقد لا  ,جدا اوان صار مستهلك,  بعضها واضح , ت مرجعية أسطوريةذا وىي , الآنو الدصطلحات الدتداولة 

 تساؤلا علميا.
  .إليوالذي تنتمي الدلالي لرموعات حسب الحقل  إلىالدصطلحات  والألفاظ يصنف البحث ىذه 

. فقد اتخذ شكلتُ :احدهما عريق و شكل عميق وجذريلحياة الدعاصرة وبىو متداول بغزارة في ا لبعض ما الأسطوريةالدرجعية  إلىيشتَ و 
 الاخر جديد .

من ىذا  للؤساطتَالددروس شعرية التسرب الدتعمد و  ىنقف عل أنو  ،لغزو الديثولوجي العفوي من جهةنكتشف تراليات ا أنفمن الدفيد    
  .، أو زمنيةحضارية أوز لغوية بحواج انيعتًفالتسريب لا ىذا التسرب و  ىذا نأ.ذلك  أخرى جهةمن  الإنسانيالتًاث 

 ة:كلمات مفتاحي
أصل  -أسطورة    - الددونة الأسطورية   -الدرجعيات الأسطورية  -عيات  مرج   -مرجعية       -علم الأساطتَ    -  أساطتَ     

 روماني      -أصل لاتيتٍ  - إغريقي
Abstract:  
Ancient humanity produced a very large collection Myth texts and rituals, most of which were lost, 
and some were preserved in private blogs, while some reached the last of them. 
This is reflected in many of the everyday language of contemporary peoples and in the scientific 
language as well. This research provides a look at a set of words and terms that are now being used, 
some of which are clear, and are very consuming and may not require popular curiosity or scientific 
questioning. 
The search classifies these terms and phrases into groups according to the field to which they belong 
The research refers to the mythical reference to some of what is proliferating in contemporary life and 
in a deep and radical way that seems to be not possible soon and perhaps never 
It took two forms: Ancient and Modern  



 عشر تاسعالعدد ال                                         ة دولية محكّمة متخصّصة حولية أكاديمي   الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 273 ~ 
 

It is useful to discover the aesthetics of the spontaneous mythological invasion on the one hand and to 
stand the poetic of deliberate and deliberate leakage of the Myths of this human heritage from another 
blaze. The leakage and leakage does not recognize linguistic or cultural barriers. 
Words key: 

Reference – references  - Mythical Blog - Greek origin - Original Latin - Romanian     
 Mythology -   Mythe - Myths 

 :مقدمة
لأرض. بهذه الأساطتَ طرحت العديد الأولى للئنسانية في طريق حياتها وتاريخ وجودىا على كوكب ا الابداعية الخطوة كانت الأساطتَ     

 من الأسئلة والقضايا، وواجهت ظلبم جهلها البارد حيث حاولت أن تكسر رتابة الصمت الدمل، والتًقب الدزعج.
( نصوصا عجيبة من القص الشعري الخالد، عاش زمنو سلطانا سيدا على عالم الناس، وحتى عندما Mythesفجاءت الأساطتَ )   

 كره ىا ىو الآن يواصل مساره ضمن ثقافة وعلوم الإنسانية الدعاصرة.تراجعت معاقل عس
وشخصيات ميثولوجية غزت فضاء التلقي القديم. والآن ىاىي تلك  Herosتلك الأساطتَ كرست في الزمن الداضي أبطالا    

عض الألفاظ الأخرى الخاصة بمجالذا الشخصيات بأسماء أعلبمها تستمر في تقديم خدماتها للؤفق الدعرفي، فاكتسحت ىذه الأسماء مع ب
( والإستعمال التداولي في القاموس الجديد. فبتنا لصد الشيء الكثتَ من آثار مرور القوافل الأسطورية Termالديثولوجي عالم الدصطلح )

 على حقول الدعاجم والقواميس والدناىل العامة والدتخصصة.
طرح تساؤل على مدى توغل اللّفظ ـ الدصطلح ـ الإسم الديثولوجي عبر لغاتنا الدعاصرة عامة  يحاول ىذا الدقال أن يتتبع ىذه الظاىرة  عبر   

 وخاصة.
ازلنا وىذا لدزيد من تنوير أنفسنا ومعرفة بعض التفاصيل الدتعلقة بالتسرب الدائم والدستمر وغتَ الدنقطع للثقافة الأسطورية الدمتعة التي م   

 لتدخل.نستفيد من خدماتها، ونستدعيها ل
وىناك الكثتَ من البحوث التي تناولت الأسئلة الأسطورية والدصطلحات وعلبقة النص الأسطوري بغتَه من لرالات الدعرفة والآداب    

والعلوم. ولكن السؤال الذي أطرحو ىنا بهذه الطريقة قد يحمل الشيء الجديد وبعض الإختلبف. وعبر بعض العينات والنماذج لضاول 
 ىذا العالم.الإشارة إلى 

  أــ المفهوم العربي/ القرآني للأسطورة: 
تسع  فير التنقيبات عن لفظ "الأسطورة" في مدونة الشعر الجاىلي عن كم وافر من الشواىد، بيد أن استعمال القرآن الكريم لذا، فلم تس

وبشكل مألوف.خاصة وأنها وردت بطريقة واحدة أثبتالجزم بمعرفة العرب اليقينية لذا قبل الإسلبم  ،1آيات بينات، من تسع سور لستلفات
 تشتَ إلى أن العرب )أىل مكة ـ قريش (ىم الذين استعملوا ىذه الكلمة.

 إذن:2، جاء في الذكر الحكيم )قالوا أساطتَ الأولتُ(
 ــ العرب قالت، و استعملت.

  ـ أساطتَ : مادة من القول مسطورة ومقيدة بالكتابة.
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للؤوائل من الأقوام. من أىلهم ىم العرب ومن غتَىم مثل الفرس القدماء عن أحداث وقعت قديدا  انتجهااطتَ ىذه الأس  إن  :الأولتُ ـ
  )أخبار أسفنديار ورستم (.

 و قريبا.سياقا دينيا لزضا . حتى يكون وجو الشب (أساطتَ الأولتُ)يجعل  القرآنية،ــــ السياق الديتٍ للسور 
 للأسطورة::المقابل الأجنبي  Mythe Mythب 

 muthosإن أصل الكلمة ـ الدصطلح واحد في جل اللغات الأوروبية الحديثة )الفرنسية، الإلصليزية، الإسبانية، الألدانية( وىو أصل إغريقي)
ع ظهور  فم 3( ــــ الذي يعتٍ كلمة تخرج من الفم، ولررد كلمة أو حديث أو قصة أو رواية من دون النظر إلى كونها حقيقية أو غتَ حقيقية.

ي كلمة )لوجوس( التي تعتٍ التعبتَ الشفهي والكتابة النثرية ثم الكتابة العقلبنية اللبحقة، تقلص دور )ميثوس( إلى القصص الخيالي الشعر 
وقد تزل ىذا الخيال الشعري القصصي القديم تراث الأمم من عقائد وطقوس دينية جعلتو يتسم بطابع القداسة إلى جانب  4القديم.

 الحكي والتفستَ فالأسطورة إذن تحمل ثلبث خصائص:خاصيتي 
: خاصية الحكي، التي تفرض استمرارية سردية من حيث الشكل، فهي تروي حدثاً جرى في الزمن البدئي، ولذا فهي تدتاز بالحيوية أولاً 

 5والنشاط وتختلف عن الرمزية والمجاز اللذين يتسمان بصفة الثبوت.
موضوعها عقيدة دينية، أو على الأقل يجعل للكائنات وضعية مقدسة,فخاصية القدسية التي تعتقد بها خاصية الأصل الديتٍ, ف ثانيا:

 6 تراعة ما، تجعل الأسطورة تختلف عن الحكاية الشعبية.
 7 لطة: خاصية التفستَ والشرح: فهي تهتم بالأساليب وتتخيل عللبً للظواىر الدعروفة، إنها تعود إلى بدء الخليفة ونشوء السثالثا
ومع تواصل استعمال مصطلحات: نبأ، خبر، قصص، في التًاث الأدبي العربي حتى الآن، يبدو أنها عادت إلى التواري عقب ذلك، ولم    

ستدعيت وتم اعتمادىا ترترة مثالية أتى عادت إليها الروح وتألقت حتُ ح 8من أنماط القول الشعري أو السرديظف تسمية لأي نمط و ت
ق عند حدود الدقدس من تلك الأساطتَ التي تروى ثم طلب منها أن يحصر مفهومها ويضيّ  .( ذي الأصل الإغريقيmytheلدصطلح )

  عن الأمم الغابرة.
إذ يرى خبتَ الديثولوجيا الشرقية )فراس السواح( أنو لا يجوز إطلبقا أن نطلق الدصطلح على قصص خيالية، أو خرافية، غتَ ذات أصل    

 .  9ديتٍ
ظهرت الديثولوجيا لتكون علما مؤسسا يعتتٍ بدراسة الأسطورة وبكل ما لو علبقة بها، وكيف تتداخل مع جل الدعارف والعلوم وقد    

من  الانسانية الأخرى، فنكتشف أن الثقافات التي صنعها الإنسان القديم في موقع ما لذا تأثتَ بالغ حتى أيامو ىذه في حياتو وفي حياة غتَه
وحتى الأدبية  والانثروبولوجيابينها التًاث الأسطوري بشكل واضح أظهرتو لستلف الدراسات الدثولوجية فيما لت الأمم دوقد تباالشعوب، 

 )الآداب الدقارنة خاصة(.
ظواىر ومظاىر تجلي التوظيف الأسطوري في حياة الإنسان قاطبة، حيث أبدعها الجميع ليستهلكها  حداة العامة وتعد الثقافة الإنساني   

في  نتُالجميع، وتبادلوىا بينهم دون استثناء فلم تنفرد بها الأمم الوثنية وإن غلبت عليها، فأىل الكتاب أيضا أنتجوا ما يشبو الأساطتَ )الت
 11.، وأسطورة ىبوط الإلو من السماء وموتو وبعثو وصعوده إلى السماء في الدسيحية10 اليهودية(

التأثر الأسطوري وتعكسو في شكل أنماط لستلفة من الإستعمال الدائم والأساس في الحياة واستطاعت الثقافة أن تدتص بعض مظاىر    
العامة، وقد لعب علم الدصطلح دوره مع بعض الألفاظ ذات الأصل الأسطوري ليصبها في قوالب أخرى من التوظيف والتداول عن طريق 

 ( من مسمى إلى مسمى آخر.Translationنقل المجال الدلالي )
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 ل: مثا
 (. jeudi،يوم إلى )جوبيتً( و  ،جوبيتً( إلى اسم علم )كوكب، لوإسم العلم الأسطوري من مدلول )( اtranslationثم انتقال ) لقد  
وىي لا ترى في الكلم الدتداول لديها والذي دخل معاترها لغة واصطلبحا  ،ج أي من الأمم من توظيف أساطتَ غتَىاوىكذا لم تتحرّ    

، إذ بتنا وأصبحنا على ذلكسلبخ. وليست الإغريقية واللبتينية في علبقتهما باللغات الأوروبية الحديثة إلا ختَ مثال ودليل أي نشاز أو ان
أمام الكلمة الدراد شرحها أو  mytholأو  mythلصد في الكثتَ من الدعاجم والقواميس والدناىل رموزا للمختصرات والدصطلحات مثل 

 sf: écho12( Myth)و أسطوري. مثل: ربة الصدى: ترترتها وىي ذات جذر أصل
 ويدكن أن نبدأ بما نراه يحمل شيئا من التسلسل الدنطقي في درجة كثافة النقل والاقتباس والاستعمال.   

  أسماء أيام الاسبوع )الفرنسية ـ الإنجليزية(
ي كان أول من فكر في ترتيبها في أسابيع وذلك حتى لا ىناك اعتقاد شائع أن مصدر التقويم الأسبوعي ىو الشعب العراقي القديم الذ   

بيد أن ذلك التفكتَ وذلك التدبتَ الذي أعقبو العمل التطبيقي بإلصاز رزنامة أسبوعية تحمل  13تختفي ىذه الأيام من دون أسماء أو ترتيب
ن، فحتُ "عبد البابليون والآشوريون الشمس اسم كل يوم على حدة، انطلق من الفكر الأسطوري الخلبق والدبدع الذي صنعو أىل الرافدي

والقمر، وكذلك النجوم... لاحظوا أن النجوم تدور بشكل منتظم وسرعان ما تعلموا أن يديزوا تلك التي بدت مثبتة في قبة السماء لتظهر  
وس... الديزان، تلك التي صارت عن تلك النجوم التي بدت زاحفة فوق قبة السماء باتجاه الدب الأكبر... الق 13كل ليلة في ذات الدكان"

تستحوذ على أكبر قدر من الاىتمام معتقدين أن نوعا من السحر الغريب كامن في خلق ىذه الظاىرة، مقتنعتُ بأنها لسلوقات قوية تؤثر 
السيء، فالدريخ في أقدار البشر، وأن مراقبتها تدكن من التنبؤ بالدستقبل، وأن بعضها جالب للحظ السعيد، وبعضها الآخر يجلب الحظ 

يعتٍ الحرب والزىرة يعتٍ الحب، وقد خصصوا لكل من الكواكب الخمسة التي كانت معروفة لديهم يوما. وبحساب الشمس والقمر أصبح 
ا وبسرعة ـ كغتَىا من الأفكار الرافدية العبقرية ـ انتشرت الفكرة بحمولته 14المجموع سبعة، كان ىذا ىو مصدر أيامنا السبعة في الأسبوع 

 الأسطورية لتتوغل عبر الحضارت مكانا وزمانا لتًسم تقليدا ثقافيا تاريخيا وفلكيا وعلميا، مازال شاىدا إلى يومنا ىذا.
 ودخلت الدعاجم الفرنسية والالصليزية عبر عملية لضت 15إذ لصد أن أيام الأسبوع عند الرومان كانت تدل على الكواكب السبعة أيضا

Mot. Volisيوم. ( الإسم مع لفظ 
  Samedi  و Sabbat 16زحل( قبل أن يسمى بالفرنسية. أو عند تدخل الدسيحية: )ساتورن ـSaturnusـ السبت:  1

وساتورن ىو: رب روماني قديم للئنبات والحصاد، حكم خلبل مرحلة العصر الذىبي، توحد مع كرونوس الإغريقي، واستمر اسمو في     
 17كلمة ساتورداي أي: يوم ساتورن.

 أي يوم ساتورن.  Saturdayلإلصليزية احتفظ باسمووفي ا
 18في الفرنسية حسب الدسيحية، يوم الربDimancheسول ـ الشمس: قبل أن يسمى  Solـ الأحد  2

وللعرب معبود باسم "شمس" ولكن لا أحد يقول أن "الشمس" قد أخذت اسمها من اسم ىذا Sunday وفي الإلصليزية: يوم الشمس   
 .19الدعبود

 في الفرنسية. Lundi )لونا: القمر(:  Lunaلإثنتُـ ا 3
 ( حيث تّم نقل الدعتٌ الديثولوجي دون اللّفظ.Moon، أي يوم القمر )Monday وفي الالصليزية أيضا
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ومان، بيد يوم مارس وىو أكثر الدعبودات الرومانية تأثتَا وقوة في الدعتقد والحياة والأقدم في تاريخ الر Mars :Mardiـ الثلبثاء ـ مارس  4
 أنهم جعلوه يتماىى في )آرس( الإغريقي. لينقل نشاطو من الحياة الزراعية والاجتماعية إلى الحرب والحياة العسكرية، من أجل مدينة روما

 وشعبها.
فرنسية أي يوم تيو )تتَ( كان يدعوه الألصلوسكسون )تيو(، وقد توحد مع مارس ولذلك فإن الكلمة ال Teusdayوىو في الإلصليزية    

 20الثلبثاء تعتٍ يوم )مارس( بينما في الألصلو سكسونية تصبح تيوزداي أي يوم )تيو(
: رب التجارة وحامي التجار، يجسد السلبم والرفاىية وىو النظتَ الروماني لذرمس Mercrediمتَكوري، Mercuy ـ الأربعاء ـ 5   

 .اليوناني
بتَ الآلذة عند التوتونيتُ )سكان جرمانيا الشمالية( حيث كان : ك Wedne يوم وودنWednesdayوفي الإلصليزية:    

التي الألصلوساكسون يسمون فوتان الإلو وودون أو وودان، وأخذوه إلى بريطانيا عندما غزوا الجزيرة في القرن الخامس بعد الديلبد، الأساطتَ 
أتي من الأساطتَ السكندنافية التي تشمل على أودن. وكلمة تحيط بو غتَ معروفة لضعف الدصادر الأدبية الألدانية. معرفتنا الوحيدة ت

 21الودنسداي )الأربعاء( مأخوذة من اسمو وودن.
وىو: ملك الأرباب ورب النور وخالق البرق والعواصف يسمى أيضا جوف وىو النظتَ الروماني Jeudiجوبيتً: Juppiterـ الخميس  6

 الاغريقي  22لزيوس 
، ىو رب السماء والرعد في الأساطتَ السكندنافية، قيل أن أمو الأرض. عبده بشكل Thorيوم ثور  Thursday  وفي الإلصليزية   

خاص البحارة والدزارعون كرب العواصف والأمطار، وعبده أيضا أولئك الدهاجرون إلى أيسلندا، إنو عدو لدود للعماليق ولكل الأبالسة 
سحرية وفي البانثيون السكندنافي يأتي ثور بعد أبيو "أودن". الثورسداي )الخميس( مأخوذ الذين يهددون نظام العالم، أعظم مآثره الدطرقة ال

  23من يوم ثور، ويعتبر يوما مناسبا للزواج، ثور يقابلو الرب الألداني "دونار"
  24الحب الإغريقية: وىي ربة ىندية قديدة للربيع والجنائن، توحدت فيما بعد مع أفروديت ربة Vendrediفينوس Venus ـ الجمعة: 7

. ربة الخصب والحب والزواج، وأخت فراي. Freyja، أو  Fveya، في الأساطتَ السكندنافية فرايا أو فريجاFridayوفي الإلصليزية    
صنع الأقزام لذا عقدا سرقو لوكي فنشبت حرب بينو وبتُ ىيندال، وعندما سرق تريم مطقة ثور وطلب يد فرايا حتى يعيدىا أنقذىا من 

 25)الجمعة( مشتق من اسمها، وغالبا ما تختلط بـ"فريغ" الألدانية. Fridayلدارد كل من لوكي وثور... وكلمة ا
 ـ أسماء الأشهر الشمسية: 2

إلى أن السنة  الرومانية كانت تتألف من عشرة أشهر، وأن الدلك نوموس بومبيليوس أضاف إليها شهرين آخرين...  تشتَ الدصادر القديدة 
  26 يبدأ في الأول من آذار وىو الشهر الدكرس للئلو )مارس( والد )رومولوس( كان العام

"ومن جديد أطلقت أسماء الآلذة على الشهرين الأختَين جانواري ـ يناير الدكرس للئلو جانوس، وفيبروري فبراير الدكرس لطقوس التطهتَ    
طقس تطهتَ روما ومواطنيها، وتقدم أضاحي التكفتَ عن الذنوب للآلذة وفي الخاصة التي عرفت باللبتينية باسمو ففي نهاية العام كان يجري 

 قبل الديلبد نقل رأس السنة إلى الأول من كانون الثاني، فأصبح التقويم بهذا الشكل: 153عام 
 الشهر الدكرس للئلو جانوس. ـ جانفي: 1

قد أىم شيء في البيت، فالأبواب الدغلقة تفصل العالم الداخلي للؤسرة وقد كان من أقدم الآلذة الرومانية، وإذ اعتبر الرومان الأبواب والدو 
لمجتمع الرومانية عن العالم الخارجي وتحميو، أما الأبواب الدفتوحة فتًبط بتُ الأسرة أو الفرد وبتُ الأسر والأفراد الآخرين، وبينها وبتُ ا

ح إلو كل مدخل أو لسرج، بما في ذلك بداية الأمر ونهايتو. فهو يقف في فالدولة والعالم ككل. وقد كان جانوس إلو الأبواب، ومن تذة أصب
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بداية كل مشروع مثل الحرب... وكان أيضا حامي كل يوم في حياة الرومان وخاصة الصباح الباكر، كما يشمل برعايتو كل أجزاء الزمن: 
ن قرر الرومان نقلو من مارس وتغيتَ التقويم من القمري إلى العام، الفصول، الأشهر، حتى أن الشهر الأول من العام صار يحمل إسمو بعد أ

 .27ق م(. لدا زار يوليوس قيصر مصر وتأثر بتقويدها 46الشمسي )سنة 
وىو الشهر الدكرس لطقوس التطهتَ الخاصة، ففي نهاية العام يجري طقس تطهتَ روما ومواطنيها، وتقديم أضاحي التكفتَ عن  ـ فيفري: 2

ق. م، فصار فيفري  153احتفظ بعاداتو وتقاليده الأسطورية حتى بعد تغيتَ مطلع السنة إلى جانفي، بداية من عام و  28الذنوب للآلذة 
 ىو الشهر الثاني وليس الأختَ.

  كان أول أشهر السنة الرومانية القمرية، تم نقل إلى الشهر الثالث. لزتفظا بطقوس التكريس للئلو "مارس" والد "رومولوس" أبي  ـ مارس:3
 كل الرومان. )مؤسس روما( ومؤسس ىذا التقويم.

وأسوارىا وأراضيها، ليس فقط من القوى الطبيعية الشريرة، بل ومن الأعداء أيضا. وقد  29لقد كان مارس إلذا زراعيا، ثم صار حاميا لروما
وحتى النهاية ظل لزافظا على شخصيتو جعلو ىذا يتحول إلى إلو لزارب حيث يقوم الرومان قبيل الدضي إلى الحرب بتقديم الأضاحي لو ـ 

الدزدوجة ـ الزراعة ـ الحرب، ويتحول إلى حام للسلم فور الفوز في الدعركة ـ وفي روما كرست لو مساحة شاسعة من الأرض عرفت باسم حقل 
 30مارس.

 آرس الإلو الإغريقي للحرب.  Identitéإنو يتقمص ىويو    
ـ ـ Apriliusالحب والجمال الدعروفة بفينوس لدى الرومان، فالإسم مشتق من اللبتينية  : الشهر الدكرس لأفروديت إلذةفريلـ أ 4

Aprilis. 
وىي من أعظم الآلذة الدؤثرة في حياة الرومان، فقد اعتقد الرومان منذ عهد بعيد  Aphro31ـ ـ  Aphroditeوالأصل من الإغريقية   

أسس الوطن الجديد في إيطاليا ليكون أبناءه فيما بعد أجدادا لرومولوس وريدوس اللذين أنها والدة إينياس البطل الذي فر من لزرقة طروادة و 
  بنيا روما. أفروديت ابنة زيوس الدولودة من زبد البحر أكبر وأشهر أساطتَ الإغريق والأكثر ثراء وخيالا وإبداعا التي تبناىا الرومان.

التي عبدىا الرومان على أنها إلذة للسهول، ثم أصبحت بعد Maia  االشهر الذي سمي على شرف الربة مايMai :May ـ ماي: 5
ل ذلك رفيقة لكبتَ الآلذة عند الرومان "جوبيتً" وىي أم عطارد )متَكوري( رسول الآلذة. ارتبطت عبادتها بالإلو فولكان، من الدرجح أن أص

 اسمها مشتق من شهر مايو.
 32أنها أكبر وأترل بنات أطلس والدة ىرميس. مثلما تزلت سيبيل العظيمة ذات الإسم بينما يرى فرجيل )الإينيادة الكتاب الأول(    
إلذة السماء في الديثولوجيا الرومانية )ىتَا عند اليونان(. زوجة Junoـ  Junonـ  Juniusمن الأصل اللبتيتٍ  Juin ـ جوان: 6

" و"كتَيس" و"فستا". وأم "ىيبا"، "فولكان"، "مارس"، "تيفون".  "جوبيتً"، كبتَ الآلذة، ابنة "ساتورن" و"ريا"، وأخت "نبتون" و"لوتو
كان منصبها الإشراف على الدمالك والإمبراطورات والثروات، كما قيل أنها كانت تهتم بنوع خاص من زينة النساء وزخارفهن ولذذا كان 

كانت ىي الدشرفة على الزواج كان شهرىا الذي سمي   شعرىا في التماثيل مصففا بطريقة أنيقة وكانت تشتمل برعايتها حفلبت الزفاف، ولدا
 33 ىو الشهر الذي يفضل فيو الزواج عند الرومان.juinباسمها "يونيو" 

وقد كانت لذا أهمية عظيمة جدا فقد مارست الزراعة حيث كانت ربة الخصب واعتبرت ربة العفاف واعتبر زواجها قدوة للزواج البشري    
 .34علبقة بالنساء وبالحياة الأسرية، وخاصة الزواج والإلصاب  ولذذا كانت ترعى كل ما لو

وىكذا لصد أن الأشهر الأولى من السنة الشمسية تزلت أسماء أعلبم رومانية أسطورية أو إغريقية )جانفي، فيفري، مارس، أفريل ـ ماي ـ   
 فيو.يحمل اسم يوليوس قيصر فهو الشهر الشرفي الذي ولد  Juilletجويليةجوان( بينما 
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والبقية تحمل ترقيما لاتينيا = )السابع =  36الشهر الشرفي للئمبراطور الأول لروما = أغسطس Augustus35ـ  Aoutوأوت   
فة سبتمبر، لأنو كان السابع حسب الرزنامة الأولى لروما، والتي كانت تبدأ بمارس، الثامن أكتوبر، التاسع نوفمبر، العاشر ديسمبر. مع إضا

وما أشبو  !( طبعا، والتي تعتٍ دعامة الذيكل الذي تبتٌ عليو السفينة، فربما كانت الأشهر دعامات لبناء السنةBurنية )اللبحقة اللبتي
 السنة بالسفينة.

 ولم يقتصر ىذا على الإغريق واللبتتُ فنحن لصد أيضا شهر:   
شباب فهو دموزي بالسومرية، ىو الذي يدوت وىو في أساطتَ الشرق القديم معبود من أجل النبات والخصب وال :Tammuz :تموز 

في فصل الشتاء ويعود إلى الحياة في فصل الربيع، رويت قصتو في قصيدة قديدة بعنوان عشتار تهبط إلى العالم السفلي. وقد عرف بصور 
ة السامية القديدة، حيث كانت شتى في الشرق القديم ومن أجل تكريدو أطلق اسمو على شهر من الشهور البابلية وىو الشهر الرابع من السن

ىو أدونيس في  37السنة تبدأ في شهر نيسان ولا يزال شهر تدوز الشهر العاشر في السنة العبرية، والشهر السابع في السنة السورية والعراقية.
 الكنعانية، حيث يقام لو عيد كبتَ احتفالا بعودتو وقيامتو. وقصتو مع أفروديت وبرسيفوني شهتَة جدا.

 ىل اللغة الفارسية أيضا يسمون بعض الأشهر بأسماء أعلبم ذات قداسة دينية مثل:وأ   
 شهر )أردبيهشت(: اسم ملك النار والنور وكلو الله تعالى.

لَك الدوكل بالنبات والأشجار يربيها ويدفع النجاسات عن الدياه.
َ
 شهر )خردادماه(: اسم الد

لَك الدوكل بجميع النتَان.
َ
 شهر )آدرماه(: الد

 شهر )د يداه( ويسمى أيضا )جرماه( اليوم الأول منو يسمى حزم روز وىو اسم الله تعالى ـ
لَك الدوكل بالأرض والدرأة الصالحة. 

َ
 شهر اسفندار مذماه: اسم الد

لَك الدوكل بالبهائم التي يحتاج الناس إليها
َ
 .38شهر )بهمن ماه(: ىو الد

ل إن لكل يوم من أيام الشهر اسما خاصا بو وىو يحمل الخصوصيات الأسطورية، مثل: ويلبحظ أنهم لا يستعملون نظام الأسبوع، ب   
 ىرمز: ىو اسم من أسماء الله تعالى حسب معتقدىم.

 سروس: اسم ملك ىو رقيب الليل، قيل أنو جبريل عليو السلبم.
 وكان الاشوريون يسمون شهر اوت شهر جلجامش   

لقد مر بنا أن أسماء الأعلبم الأسطورية قد استهلكت بشكل فائق في ميدان علم الفلك ومنو  الكواكب والنجوم والأبراج: ءأسماـ  3
من نهرىا  وصلت لأن تصتَ أعلبما للؤيام والأشهر، ولكن ذلك لم ينقطع أبدا ولم يتوقف الفلكيون عن الدتح والإغتًاف ــ بامتنان عميق ــ

الفياض حيث زادوىا رفعة وعلوا فهي لم تغادر الأولدب. لتهبط إلى الأرض فقط، بل لتصعد أيضا وتعلو إلى السماوات. وعند العرب 
أيضا، فأسطورة )الزىرة( وعلبقتها بقصة الدلبكتُ )ىاروت وماروت(، أو أسطورة )سهيل( وقصتو مع )الجوزاء( أو مع )الشعرى(... أو 

   39 ن وخطبتو الثريا، وتوسط القمر لتزويجو إياىا دليل على وجود أساطتَ ومعقدات خرافية كوكبية.قصة الدبرا
العملبق الغازي ىو أكبر كواكب المجموعة الشمسية وخامسها بعدا عن الشمس، سنتو اثتٌ عشر عاما ويومو عشر ساعات  المشتري:

يضا إلو السماء والرعد، كان الدشتًي )جوبيتً (ابن زحل، وكان نبتون وبلوتو ىو جوبيتً ملك الآلذة لدى الرومان القدماء، وكان يعد أ
 شقيقيو.

 قمرا معروفا تدعى أكبر أربعة منها التي اكتشفها غاليليو غاليلي أقمار )غاليليو(. منها: 63يحتوي  :أقمار الدشتًي
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الأولدب الإغريق. وتبناىا الرومان، فبالأخص لذا علبقة بـ )جوبيتً ـ   وىي أعلبم أسطورية لذا علبقة بأىل 40ـ كاليستو. ـ غانميد ـ يورويا ـ إيو،
كبتَ الآلذة( فهي تدور في فلك أسرتو ولزيط عائلتو وحاشيتو )الأولدب(، ولذذا استعتَت بعناية فائقة لتدور في فلك )جوبيتً ـ الكوكب( 

 حفظ أسمائها.بهذه الطريقة، وربما يسهل على الدتلقي والدتعلمتُ )طلبة علم الفلك( 
 ىو كرونوس )ساتورن( عند الإغريق إلو الزراعة والحصاد عند الرومان ووالد ستَيز وجوبيتً وفتَيتاس وبلوتو ونبتون. زحل:

 وابن غايا )أمنا الأرض( وأورانوس )أبوه( 
 منها، مثل: 53قمرا معروفا. تدت تسمية  61يحتوي  :أقماره

 وىي تريعا أعلبم أسطورية. 41إنسيلبدوس، ـ ـ إغيون تيطس ـ ديون ـ ـ إيابتوس ريا
الأقمار التابعة للكواكب ىي أجسام كبتَة تدور حولذا ليس لعطارد والزىرة أي أقمار بينما تحتوي الأرض قمرا  الأقمار التابعة للكواكب:

 42الأقمار واحدا ويحتوي الدريخ قمرين، أما الكواكب الخارجية الدشتًي وزحل وأورانوس ونبتون فلها العديد من 
يوما  88يوما وسنتو  58)متَكوري( ىو أصغر الكواكب ولا يزيد إلا قليلب عن حجم الأرض. وىو الأقرب إلى الشمس )يومو  عطارد:

، وىو في الأساطتَ الرومانية إلو التجارة ومبعوث الآلذة وابن جوبيتً، كا مشهورا بانتقالو السريع، يعتقد أن سبب التسمية ىو شدة 43أرضيا
 تهما )الكوكب والإلو(سرع

 وىي ثاني الكواكب بعدا عن الشمس، وتعرف بأنها توأم الأرض. ( vinusالزهرة: )
وىي في أساطتَ الرومان إلذة الحب والخصوبة وكان ينظر إليها كإحدى أسلبف الشعب الروماني، )والدة إينياس( وقد قامت بدور مهم   

 صّتها ىو الديثولوجيا الإغريقية )أفروديت(.جدا في بناء الحضارة الرومانية رغم ان أصل ق
، على سطحو جبل أولدبوس، ولو 44 إلو الحرب عند الرومان وكان إبنا لجونو وجوبيتً ثاني أىم إلو بعده. مارسىو المريخ: الكوكب الأحمر: 

 قمران أو تابعان طبيعيان هما فوبوس وديدوس.
، وسماهما نسبة إلى إبتٍ الإلو الإغريقي آريس وىو الدعادل الإغريقي للئلو 1877ىول سنة  حيث اكتشفهما الفلكي الأمريكي آصف   

معتمدا على ولديو ــ تابعيو وحتى لونو )الكوكب الأتزر( قد يدكن أن نفسره بطبيعة  الكوكب(-وىكذا يظل مارس )الإلو 45الروماني مارس.
  .عملو )رب الحرب والدعارك الدّموية الحمراء( 

  ف والذعريدثل الخو : فوبوس
 .يدثل الرعب ديدوس:

 الأرض حولذا. تعرف حلقة الكوكبات تدر الشمس عبر حلقة مؤلفة من إثتٍ عشر كوكبة في كل عام أثناء دورانكوكبات دائرة البروج: 
 كوكبات دائرة البروج في القرن الثاني قبل الديلبد.البروج. وقد قام بطليموس بتسمية   بدائرة

 ية ـ لرموعات المجرات ـ المجموعة المحلية(:)الحشود المجر المجرات: 
وكل منهما تحيلنا الى قصة اسطورية اغريقية )اللبانة(  46.والدرأة الدسلسلة العظمى ) اللبانة ( أكبر لررتتُ في المجموعة المحلية هما درب التبانة

 الاولى ىرقل الوليد يرضع ىتَا)جونو(.والثانية بتَيسيوس ينقذ الامتَة اندروميدا .
أطلق الإغريق القدامى والرومان، وغتَىم من الشعوب القديدة تسميات على الكواكب والقمار والنجوم،  الكواكب ـ الأقمار ـ النجوم:

 وترجع أصول ىذه الأسماء إلى أعلبم أسطورية معروفة وشائعة في تاريخها وثقافتها.
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كوكبة معروفة، لا تبدو طوال العام...   88السماء... يوجد حوالي الكوكبة ىي لرموعة من النجوم تشكل ىيئة لشيزة في  الكوكبات:ـ 
بعضها يظهر في الصيف والاخر في الشتاء، ويعتقد أن اليونانيتُ أعطوا أسماء ذكرت في "لرلد المجسطي" الذي ألفو عالم الفلك الإغريقي 

 47 العظيم) كلبوديوس بطليموس(.

 لدتسلسلة(كوكبات أندروميدا: )ذات السلبسل ـ الدرأة ا -
 كاسيوبيا )ذات الكرسي( أم أندروميدا -
 أوريون )الصياد ـ الجبار( -
 ي ينقذ الأمتَة الدقيدة أندروميداذبرسيوس )حامل رأس الغول( ال -
يقة ، لو ثلبثة أقمار تابعة ىي ىيدرا، نيكس. كارون )شارون( وىو قائد مركب الدوتى في العالم الآخر، وفي الحق48عاما 248سنتو  بلوتو:

 أن بلوتو ىو إلو العالم السفلي ـ عالم الأرواح في الديثولوجيا الرومانية، لذلك تسمى أقماره بما لو علبقة بو ـ من أسماء أسطورية.
 شبيهات بلوتو: إيريس، ستَيس.

الكويكبات  مجموعة أجرام صخرية ومعدنية صغتَة دائرية أو غتَ منتظمة الشكل تدور حول الشمس كالكواكب. منها الكويكبات:
كويكب طروادي، وقد سميت معظمها بأسماء أبطال   2909يقتًب عددىا من  تشتًك مع مدار الدشتًي نفسو حول الشمس.الطروادية 

 من قبل الفلكي الألداني ماكس فولف لرموعة كويكبات أخرى مثل: آمور، أبولو... 1906حرب طروادة. وقد اكتشف )إخيل( سنة 
 مثل: إيروس، غانيميد، أبوفيس... 49ىي صخور فضائية، بعضها كويكب وبعضها مذنب ونيازك ض:الأجرام القريبة من الأر 

ة )شيطان الليل(، والواقع أن أبوفيس تبعا لبعض الروايات القديدة ىو عملبق في الأساطتَ الدصرية القديد نتسمية يونانية لثعبا أبوفيس:
أعداء الشمس قوة وخطرا، ومن أجل ذلك اعتبر رمزا لكل ما ىو دنيء، وتروي  (، إلو الشر. فقد اشتهر بأنو أشدsetأحد أشكال )ست 

الأسطورة أن صراع الثعبان الضخم )أبوفيس( مع إلو الشمس "رع" كان يتم كل ليلة قبل صعود "رع" من عالم الدوتى. إذ كان "رع" يدمره 
 نيزكا(.بلهبو وتوىجو، فما أقرب أن يكون أبوفيس )ثعبانا ملتهبا ـ مذنبّا،أو 

  50 مرة، ىو إلو السماء عند الإغريق وابن غايا )الأرض الأم( 14كوكب غازي ضخم جدا، يفوق الأرض ب أورانوس:
وشقيق الدشتًي وبلوتو في الأساطتَ الرومانية  )جوبيتً( ن ابن زحلساعةأرضية، كان نبتو  165تو تساوي ىو أبعد الكواكب، سننبتون: 

 51ول.وإلو الداء كما عبد كإلو للخي
 خلاصة:   
عن ىذه الدصطلحات الفلكية لبدا لنا كم ىي متشعبة بالإسم العلم الأسطوري  52إذا تأملنا التعاريف السابقة التي قدمتها ىذه الدوسوعة   

تيقة. وكأن الإغريقي والروماني، ما متّ منو إلى الآلذة بصلة أو مادار في فلكها. ويبدو الإىتمام بالغا جدا بهذا الحقل وسحر قصصو الع
الدسمى  العلماء الفلكيتُ علماء ميثولوجيا بالدرجة الأولى. ويستطيعون مقاربة الدعاني التي يدكن لإسم العلم الديثولوجي أن يفرزىا ويدلؤ بها
ص التي الفلكي الدكتشف الجديد. فنقل الإسم لم يكن بطريقة عشوائية أو اعتباطية دائما أو كما يبدو. بل ىناك من السمات والخصائ

تتميز بها الشخصية الأسطورية ما أمكن سحبو على الكوكب نظرا لدا اتسم بو من خصائص فيزيائية "متَكوري ـ عطارد: السرعة" )أبوفيس، 
مذنّب(، أو العلبقة بتُ الأقمار والكواكب، مثل ماكان لأىل الأولدب ـ مثلب ـ من علبقة مع بعضها البعض )جوبيتً وأخويو نبتون، 

 وبلوتو(.
إن التغتٍ بالشمس والقمر في أشعار العرب أفاض مدونة عزّت على الناي والعود وجعلها نموذجا من ألحان الإنسانية عن ذلك العالم    

ة، البعيد جدا، لكن أشياء كثتَة جعلتنا نراه تريلب يستحق الإىتمام والتطلع إليو ليل نهار، فهو مثال للجمال الطاىر الذي لا تشوبو شائب
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لك فهو مصدر غزير للتشبيهات والكنايات والإستعارات البديعية، فماذا لو كانت "سول" ربة و"لونا" أيضا، و"الدشتًي" ومن ذ
 و"زحل"...

ثم إن الوضع الطبيعي والفيزيائي والكيميائي لذذه الأفلبك في مواقعها ومداراتها يجعل لذا سمات خاصة تتجلى في حجمها، ألوانها،    
 ركتها، توقيت ظهورىا، درجات القرب والبعد من الأرض ومن بعضها البعض.حرارتها، سرعة ح

 التوىج والخفوت، كل ىذا يجعل لذا شبيها في عيتٍ الإنسان الدتطلع إليها بإعجاب طقسي مهيب.   
وترالية، للمسمى  إن تلك القداسة التي منحت ذات زمن للنص الأسطوري ولشخصيتو البطلة تدنح الآن بكل أمانة علمية، وثقافية،   

 الجديد.
 مصطلحات علم الأدب:

في الخمسينيات من القرن العشرين جدد الشعراء العرب الدعاصرون فكرة اختبار تلك الصلة التي تشد الشعر الى الحركة التموزية: 
ما عرف بحركة تدوز نظرا الأسطورة، والضازوا بشكل تراعي إلى الشخصيات الأسطورية الشرقية كعشتار وأدونيس، فتأطروا تلقائيا في

لرجوعهم الدستمر إليو )تدوز ـ أدونيس( كرمز للجفاف والخصب، الدوت والإنبعاث، فقد وجد الشعراء فيو مايدكنهم من الوقوف جليا على 
لحركة الشعر  تجاربهم الشعرية في أوضاعهم الحضارية والوجودية، وىكذا ساد مصطلح "الشعراء التموزيون" في الدراسات النقدية الدصاحبة

العربي الدعاصر ومع أن ىذا قد ظهر في اطار اتجاىات فكرية لزددة إلا أنو قد اكتشف الشهرة والرواج، إلى درجة أصبح معها قادرا على 
 53احتواء عدد من أشهر الشعراء الدعاصرين من جهة أخرى.

يبدو أن الشاعر جبرا ابراىيم جبرا ىو أول من أطلق ىذه ونظرا لتأثتَه الكبتَ جدا ظهرت حركة أدبية اتسمت بالظاىرة التموزية و    
التسمية على لرموعة من الشعراء )أدونيس، السياب، خليل حاوي( في كتابو "النار والجوىر" ووافقو على ذلك أسعد رزوق في كتابو 

 "الأسطورة في الشعر العربي الدعاصر" مضيفا إليهم جبرا ابراىيم جبرا نفسو ويوسف الخال.
ىي حركة من حركات الشعر العربي الدعاصر، تشبو الحركة التموزية، غتَ أن مرجعيّتها أسطورة )أورفيوس(اليونانية   :ورفيةكة الاالحر 

 54الشخصية الأسطورية التي زارت العالم السفلي وظلت تغتٍ لاستعادة الزوجة من كون )ىاديس( الدرعب.
  مصطلحات علمية:ـ  5

كانت فتاة ناظرة عذبة   Gaiaفي الأساطتَ اليونانية، ابنة الإلذة جيا   heliconبل ىيليكون حورية ج: Echoإيكو )الصدى( 
 اللسان تعرف قصص الحياة وأنباء الدنيا ما لم يتيسر للآلذة أنفسهم. أرسلها كبتَ الآلذة زيوس إلى زوجتو ىتَا لتشغلها عن غرامياتو مع

الكثتَ من قصصها العجيبة ونكاتها البارعة، غتَ أن "ىتَا" اكتشفت الحيلة، فحكمت "إيو" حبيبتو الجديدة، فراحت "إيكو" تقص عليها 
 على الفتاة بالبكم، فلب تنطقتُ إلا بآخر كلمة، تسمعتُ اللفظة الأختَة فحسب يا "إيكو" فردت الفتاة الدسكينة: "إيكو" 

و في الداء، وتألدت "إيكو" ألدا شديدا عندما ذبل ومات. أحبت "إيكو" الفتى "نارسيس" لكنو لم يبادلذا الحب لأنو كان يحب صورت   
 ( تلحق بعدد من الألفاظ العلمية الطبية مثل:Echo، وصارت )55ذكرىا أوفيد في مسخ الكائنات الكتاب الثالث

Echocardiogramme.ـ رسم أو )لسطط( سمعي للقلب 
 لسمعي(.)تخطيط القلب بالتصوير ا Echocqrdiogrqphieـ تخطيط سمعي للقلب: 

 Echgraphie56ـ تصوير سمعي تخطيطي: 
، عقدة نفسية تتسم بحب الإبن لأمو والبنت لأبيها حبا مفردا مصحبا بتحية من الأب في الأولى، وضد الأم Oedipeعقدة الأوديبية: 

 في الحالة الثانية.
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الطروادية )حلقة الدلبحم الأوديبية(، تخلص منو  والبطل التًاجيدي لدلحمة تسبق في التاريخ الحرب  فقد كان أوديب شخصية أسطورية   
ب أبواه لسافة تحقق نبوءة مفادىا أنو سيقتل أباه، ولكنو عاد وقتل لايوس الدلك غفلة ودون أن ينتبو إلى أنو أبوه. ألذمت تراجيديا أودي

 .57الكثتَ جدا من الدؤلفات الأدبية
 Narssismالنرجسية: 

فيها الدرء إلى الإىتمام بنفسو أو عشق ذاتو. والنرجسية أو الزىرية ىي رمز أسطوري لسلوك إلضرافي لأن  عن الحالة الدرضية التي ينصرف   
نارسيس في كل ما روي يجهل أنو عاشق ولا يعلم أنو مغرم بنفسو وحتى عندما يكتشف خطأه لا يكتشفو عن حقيقتو، بل كعقاب إلذي 

 58 وك الإلضرافي.على إفراطو في رفض النعم، فهو رمز أسطوري للسل
Pharmacie من الأصل الإغريقي الديثولوجي :pharmakos )فارماكوس( 

ارتبط جانب كبتَ من الديانة اليونانية بالتطهر والقداسة: وكان الدنس تهمة بشعة، ولا يهم أن تكون الجريدة قد ارتكبت عن علم وتعمد    
 غتَىا من الددن الأيونية في عيد ترجيليا وىو عيد )أبولون( تلقى خطايا الجماعة أم لا، وكبش الفداء صورة من صور التطهتَ، ففي أثينا وفي

 ( أي )العقار أو الدواء( ثم يطرد من الددينة.pharmakoعلى عاتق فرد واحد يسمى )فارماكوس 
فيما بعد كل ما لو علبقة ليشتق منها  59كانت تعتٍ في الأصل "رقية سحرية" ثم أصبح معناىا "العقار الشافي". pharmakosإن كلمة 

 بالصيدلة وعلومها في اللغة الفرنسية وغتَىا...
: تتًجم إلى العربية غايا أو غيا أو جايا لكن اللفظ اليوناني ىو جيا، ىي في الأساطتَ الإغريقية ربة الأرض Gaeaـ Gaiaغايا: 

ورانوس وزوجتو ولدت لو الطيطان والسيكلوب والوحوش الذائلة البدائية، خلقت مباشرة بعد )الكاوس(، تقابلها )تليوس( عند الرومان، أم أ
 60الأخرى، وعندما أساء أورانوس معاملة أبنائو حرضت كرونوس ضد أبيو، ىي تجسيد للؤرض باعتبارىا الأم الدنعمة على الجميع.

 ومنو يشتق الكثتَ من الدصطلحات الدتعلقة بدراسة الأرض وعلومها مثل:    
 (Géographieـ علم الجغرافيا )

 (Géalogieـ علم الجيولوجيا، علم طبقات الأرض )
 .Géomagnétism)ـ علم جاذبية الأرض، )

 .(Géométrie)ـ علم الذندسة: 
 .(Géomorphologie)ـ علم شكل الأرض

  (Géochronologie)ـ جيولوجيا تأريخية )تاريخ تكوّن طبقات الأرض(
م. أثرت الديثولوجيا عالدنا بمجموعة قيمة ومدىشة من الألفاظ والدصطلحات التي صارت ومن غتَ الأسماء الأعلب مصطلحات أخرى:ـ  6

 تدل عل معاني جديدة دون أن يدوت وحي رمزىا القديم مثل: 
حادث جوي يظهر بشكل قوس في السحاب، يتكون من الألوان الآتية التًتيب: بنفسجي، نيلي، أزرق، أخضر، أصفر،  قوس قزح:

 ويسببو تحليل أشعة الشمس في كريات ماء السحاب التي تفعل فعل الدوشور البلّوري.برتقالي، أتزر. 
وقزح ينصرف على تقدير كونو ترع قزحة، ولا يفصل قزح من قوس، قيل أن قزح ملك موكل بالسحاب، وقيل أنو شيطان، أو إلو خرافي   

 61جعل لو عباده قوسا نورانيا.
تَ الرومانية. مهمتو الإشراف على الحدود، وعلبمات الأرض، وىو يعبد في الحجارة إلو في الأساط Terminus  )ترمينوس(: 

والأشجار، التي تكون رمزا لحدود الطرق والدزارع، وكان الرومان يضعون الحجارة ـ بصفة خاصة ـ على الحدود تحت تزاية الإلو ترمينوس. 
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فبراير. ويقدمون القرابتُ حول حجارة الحدود، وكان  23تفلون بعيده في وكل من يضع حجرا أو يغتَ مكانو يقتل في الحال، كما كانوا يح
62ترمينوس أحيانا لقبا آخر لكبتَ الآلذة جوبيتً 

 . 

 
 الأمثال والحكم:ـ  7

 اختيار ىرقل: يطلق على الواجب. -
 وفاء بنيلوب. -
 كعب أخيل: نقطة الضعف.  -
 وفاء إيزيس. -
 قوة ىرقلية. -
 والعبثصخرة سيزيف: الرتابة  -
 خيط أدرياني: النجاة. -
 متاىة اللببرينت: الضياع، والتيو. -
 مارس: سيأتي بالتأكيد مثل مارس. -

  مواقع جغرافية:أسماء مدن و ـ 8
 ( أحد حلفاء طروادة.داردانوس): )مضيق( الدردنيل -
 باريس )ابن بتَيام ملك طروادة(: عاصمة فرنسا.  -
 أوروبا )قارة(: فتاة أسطورية. -
 أطلس )سلسلة جبال(: بطل أسطوري. -
 صقلية: )جزيرة(: سيكال )ملك أسطوري قديم للجزيرة( -
أعمدة ىرقل: )جبال مضيق جبل طارق(، قيل بأن ىرقل ىو من شق الجبل فصار مضيقا لضو المحيط وبقيت الجبال تشبو الأعمدة  -

 بفعل الضربة التي فصلتها.
 آسيا: )قارة( زوجة بروميثيوس. -
 : )دولة عربية(: فتاة أسطورية.ليبيا -
 إيون: )بحر داخل البحر الدتوسط(: شخصية أسطورية. -
 إيجة: )بحر إيجة في الدتوسط(: إيجيستسوس -
 مصر )دولة عربية( إيجيبت -
 اللبتيتٍ )شعب إيطالي(: لاتينيوس )ملك أسطوري قديم(.  -
 روما )عاصمة إيطاليا( روميلوس مؤسس روما الأسطوري. -
 اليا: )دولة( إيتال )ملك أسطوري قديم لبعض الأراضي الإيطالية(إيط -
 اثينة )الذة الحكمة عند الاغريق(-اثينا )عاصمة اليونان( -
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  خلاصة:
إن الأساطتَ وخاصة تزولتها العظيمة من الاسم العلم الدتميز والآسر غزت ومنذ القديم عوالم أخرى من حياة الإنسان، فبتنا حيثما    

يدمنا وجوىنا نصادفها ونتعثر بها، لذلك فمن الواجب أن نتعرف عليها وعلى تزولتها الأسطورية التي جعلتها تتماس مع  ولجنا أو
 الإستعمال الجديد. 

 ويدكننا في الوقت نفسو أن نتنبأ باستًاتيجيتها الدستقبلية وأين يدكن أن تصل مطالزها ومطامعها.   
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 توظيف الزمن في رواية "الرماد الذي غسل الماء" لعز الدين جلاوجي

The use of time in the novel "Ashes washing water" by Izz al-Din Jalawi 

 

 د/ مهدان ليلى
 خميس مليانة - جامعة الجيلالي بونعامة

 قسم اللغة والأدب العربي - كلية الآداب واللغات
 الملخص:

في المجتمع الدعاصر ولأنها تعد أقدر الأجناس  مقومات التأثتَ التي تدتلكقافية في الجزائر بكم ىائل من الروايات زخرت الحياة الث
 الأدبية تعبتَا عن الواقع وأكثرىا استيعابا لدختلف قضايا الوقت الراىن لزاولة بذلك معالجة مشاكلو من جهة، ومن جهة أخرى لتميزىا عن

، ولعل أحداث رواية "الرماد الذي غسل الداء" تصب في مصب الصراع بتُ وم الإنسان ماضيا وحاضرا ومستقبلاغتَىا وىذا لاحتوائها هم
المجتمع والسلطة والدثقف، وىنا يظهر مكمن الإعجاب بإبراز أشكال تدظهراتها ورصد أىم علائقها انطلاقا لدا تشع بو الرواية من ىواجس 

ط  الكتابة البوليسية الذي جممع بتُ الأصالة والدعاصرة، بتُ الدرجعي والجمالي لشا يدنهها ااقات لا التجريب الروائي الغربي الدتمثل في نم
 حدود لذا.

من الأىداف التي نرمي إليها من خلال دراستنا، مكاشفة الاستًاتيجيات والأساليب الدمكنة في كشف مكامن الجمال في 
ة مع بنيتو، ففاعلية ذلك كلو وكيفية الامتداد الدنطقي والتاريخي للماضي والحاضر ستكون توظيف الزمن في الرواية وتفاعل الشخصية الروائي

 من مدخل مساءلات بهذا الحجم:
 كيف تدظهرت البنية الزمنية في رواية "الرماد الذي غسل الداء"؟ -
 ماىي أىم العلاقات الرابطة بتُ الزمن والدكان والشخصية في الرواية؟ -
 ة الرئيسية وكيف أثرت في رسم معالم الحبكة البوليسية؟ما ىي الحركات الزمني -

 الزمن،الحركة الزمنية ، الددة، تقنية، الدفارقة، إبطاء السرد، تسريع السرد.  الكلمات الدفتاحية:
Summary: 

      Replete with cultural life in Algeria, there's so much of novels, which owns the elements 

of influence in contemporary society and because they are better able races literary expression 

of the fact and the most accommodating of various currently issues in an attempt to address 

the problems on the one hand, and on the other hand, to distinguish it from the others and that 

they contain the human concerns of the past, present and future , and perhaps the novel "the 

ash that wash water" flowing into the mouth of the conflict between society and power and 

intellectual events, and here lies the impressive highlight forms Tmzaradtha and monitor the 

most important Alaigaha starting to radiate its novel concerns experimentation Western 

novelist of detective writing, which combines tradition and contemporary style shows, 

between the reference and the aesthetic, giving them the potential limitless. 
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Of the goals that we aim through our study, openness strategies and methods possible to 

detect reservoirs beauty in the recruitment of time in the novel and personal interaction 

novelist with its structure, Vvaalah it all and how logical and historical extension of the past 

and present will be the entrance of the accountabilities of this magnitude: 

- How Tmzart temporal structure of the novel "The ash that wash water"? 

- What are the most important relationships association between time, place and character in 

the novel? 

- What are the major movements of the time and how it influenced the graphic plot sniffer 

landmarks? 

Words Key;Time, movement, time, technique, irony, slow narration, speed up narration 

 تمهيد:
جاءت الرواية مقسمة إلى أربعة أسفار وكل سفر ضمّن بحواشي كانت بمثابة تفستَات لدا جاء في الدتن، ورغم ىذا التقسيم لصد 
أجزاءىا متلاحمة بطريقة جعلت منها مقطعا واحدا، وىذا يعطي المجال أكثر لانفتاح الأحداث وتفاعل الشخصية مع البنية الزمنية ورصد 

الزمن من الدقولات الأساسية التي شغلت الدارستُ واستقطبت اىتمامهم، لارتبااو الوثيق بالأدب بالدكان، ىكذا لصد أن علاقات الزمن 
العنصر الحيوي بالضبابية  إذ يتسم ىذابفكرة الزمن قديم قدم الإنسان وحديث حداثة اموحاتو وأحلامو، فالاىتمام والفلسفة والعلم، 

يصعب الوقوف على مفهوم جامع لو  ولعل ختَ من عبر  وبالتاليمن الفلاسفة والأدباء والدفكرين  ال لدى كثتَوالتعتيم، لذا لصده لزور جد
 ،عن ىذا التعقيد القديس أوغسطتُ وىو جميب عن ىذا السؤال " ماىو  الزمن ؟ عندما لا يطرح علي أحد ىذا السؤال فإني أعرف 

 . 1لا أعرف شيئا " آنذاكوعندما يطرح علي فاني 
 مفهوم الزمن وعالميته: -1

يعد الزمن أحد أىم الدقولات التي شغلت الفكر الإنساني منذ عصور عديدة بسبب زئبقية ملمسها نظريا وإجرائيا واختلاف 
 مفاىيمها  الأدبية والسردية والروائية عبر مراحلها الدتعددة، والكيفيات التي تطرق إليها النقاد الفلاسفة بنائيا وجماليا.

لقديس أوغستتُ تبسيط  مفهوم الزمن بقولو " لضن آتون من ماض لم يعد، وصائرون إلى مستقبل لم يكن بعد، وليس لنا إلا حاضر حاول ا
زائل دائما لا نستطيع الإمساك بو أو الإبقاء عليو لذلك فلسنا نملك بشأن الزمان أي شيء حقيقي، إنو يبدو كما لو كان خاصة حلمية 

ىي إذن مقولة بسيطة معقدة كلما حاولنا الاقتًاب منها والتعرف  2نا ملاذا إلا بالالتجاء إلى الأبدية الكائنة أبدا" لوجودنا، ولا يبدو أمام
 إليها وتعريفها.

أدى اىتمام الأدباء والفلاسفة بمسألة الزمن والسعي وراء تقصي ماىيتو وأاره إلى اختلاف دلالتو، فلو رجعنا إلى الدصطلح اليوناني " 
و"كرونوس إلو يخشى على ملكو من  3تشتَ إلى الزمان منذ عصر ىومتَوس" chronosالزمان فسوف لصد أن كلمة كرونوس لكلمة 

 . 4أبنائو فيلتهمهم الواحد بعد الآخر، وكذلك الزمان ىو الذي ينجب الكائنات ثم ىو الذي يقضي عليها" 
من والزمان: اسم لقليل الوقت وكثتَه، وفي المحكم الزمن والزمان، أما عن مفهومو لدى اللغويتُ فقد جاء في لسان العرب أن "الز  

ن العصر، والجمع أزمُن، وأزمان وأزمنة، وزمن زامن شديد، وأزمَن الشيء: اال عليو الزمان والاسم من ذلك الزمن والزُّمنة، وأزمن بالدكا
اظ الدالة على الزمن لشا دفع بعض اللغويتُ إلى الفصل بتُ لفظي ليتضح لنا تعدد الألف 5أقام بو زمانا وعاملوُ مزامنة وزمانا من الزمن"

 "الزمن" و "الزمان" وىو ما أشار إليو تدام حسن من أن لفظ "الزمان" للدلالة على الزمن الفلسفي، بينما يطلق لفظ "الزمن" للدلالة على
  6الزمن اللغوي. 



 شرع تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 288 ~ 
 

تجاوزا إشكالاتو الفلسفية القديدة، إذ يطالعنا "مارتن ىايدجر" الذي تطورت وتجددت إشكالات الزمن في الفلسفة الحديثة، فبدا م
منو "يربط  بتُ الزمن والوجود، فلا يفكر الإنسان في أحدهما دون أن يفكر في الآخر...بمعتٌ أنو اعتبر الزمن ىو الأفق الدتعالي الذي ننظر 

 7إلى السؤال عن الوجود" . 
تناقضات عرفها مفهوم الزمن في الأدب، وفي الفن السردي والروائي عامة، ذلك أن التعامل مع بينما لصد أن كثتَا من الاختلافات وال

الزمن فنيا كمن ىشم إناء بلوريا، وعلى القارئ لزاولة خلق انسجام بتُ القطع الدتناثرة ىنا وىناك، مهما كان حجم ىذه القطع، فليس 
وبالتالي تعددت رؤى  8الزمن، كالدوسيقى وتقابلها فنون مكانية أخرى كالرسم والنهت"غريبا إذا ما وصفت الرواية بأنها "الفن القائم على 

 النقاد للزمن الروائي انطلاقا من إدراكهم لأهميتو كعنصر أساسي في إعطاء الرواية شكلها النهائي.
لالة، تبرز الآراء النقدية التي ساهمت في ىذا كلما اقتًبنا أكثر من الدمارسة الجمالية الفعلية للزمن داخل النص الروائي بنية وتشكيلا ود

توصلوا  الدبهث لشارسة وتنظتَا، ولعل أول من لفت الانتباه إلى الأهمية التي توليها الرواية لعنصر الزمن ىي لزاولة الشكلانيتُ الروس "الذين
لعلاقات التي تربط  بتُ تلك الأحداث وتوحد إلى أن القيمة في العمل السردي لا تكمن في ابيعة الأحداث، بقدر ما تكمن في ابيعة ا

 والكيفيات التي يوزع بها الزمن داخل النص الروائي. 9أجزائها" 
ر تغتَت الرؤى تداما لدا أتت بو الرؤية التقليدية مع أقطاب الرؤية الجديدة الذين انطلقوا من فكرة "تهشيم الزمن وعدم الالتزام بالتطو 

إذ لصد أن جتَار جينيت حدد بنيات زمنية من خلال كتابو "خطاب  10ل النص الروائي الجديد" الدتسلسل للأحداث وتواترىا داخ
صة الحكاية" الذي فرق فيو بتُ زمن القصة وزمن الحكاية وىو ما يعرف بالدفارقات الزمنية  التي "تدثل لستلف أشكال التنافر بتُ ترتيب الق

والتقنيات التي أرجعها آلا نروب غرييو إلى أن "الزمن قد أصبح منذ أعمال مارسيل عبر لرموعة من الدستويات  11وترتيب الحكاية"  
بروست وكافكا ىو الشخصية الرئيسية في الرواية الدعاصرة بفضل استعمال العودة إلى الداضي وقطع التسلسل الزمتٍ وباقي التقنيات التي  

الشيء الذي عللو ميشال بوتور إلى لزاولات الكتاب الذي أصبهوا يكتبون ،  12كانت لذا مكانة مرموقة في تكوين السرد وبناء معماره" 
وكأن الزمن يأتي على دفقات ولا نعيشو كأنو استمرار إلا  13قصصهم "منفصلة متقابلة وغايتهم من ذلك جعلنا نشعر بتلك الانقطاعات" 

 في بعض الأوقات.
 -2البناء التتابعي للزمن  -1للزمن الروائي عبر ثلاثة أشكال رئيسية " بينما انتهجت مها حسن القصراوي نهجا مغايرا في معاينتها

وبالتالي فإن الدلاحظ للزمن كبنية جمالية تلجأ إليها الرواية يكشف التصورات الدتفاوتة  14البناء الدتشظي" -3البناء التداخلي الجدلي 
 بنية وتشكيلا جماليا والدختلفة حول ىذا الدفهوم واريقة توزيعو على مستوى النص الروائي

 الآليات البنائية الزمنية: -2
لن تكون دراسة بنية الزمن بمعزل عن بنية الدكان وذلك نتيجة التواصل والتواشج الحاصل بتُ العنصرين، وبقية الحركات الزمنية 

ي لأنو الرابط  الحقيقي عنصرا مهما من عناصر النص السردالأخرى ومع ذلك قد يحضر الزمن في الرواية مكتفيا بنفسو باعتباره 
لعب دورا أساسيا في بناء الرواية، ذلك الجنس الأدبي الذي ىو لزور اىتمامنا يحيث  15و" لزور البنية الروائية وجوىر تشكلها " للأحداث

ما، دون نظام زمتٍ " فلا يدكن أن نتصور حدثا سواء أكان واقعيا أم تخييليا، خارج الزمن كما لا يدكن أن نتصور ملفوظا شفويا أو كتابة 
شكل أحد الركائز الأساسية  الذي 17ذاتو " إذ أن ىذه العلاقة الوايدة بتُ الرواية والزمن أفضت إلى القول بأن الرواية ىي" الزمن 16"

جاز لنا أن نعثر على سرد خال من الزمن، وإن  ضروري في السرد" فمن الدتعذر هالتي تسهم في تشييد معمار النص فنيا وجماليا، فوجود
فلا يدكن أن نلغي الزمن من السرد فالزمن ىو الذي يوجد في السرد وليس السرد ىو الذي يوجد  افتًاضا أن نفكر في زمن خال من السرد
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، وعلى ىذا الأساس سنهاول الاعتماد على تقسيمات جتَار جينيت الزمنية تحديدا للمستويات والأنواع التي تنضوي تحتها  18في الزمن "
 ة.كل حرك

 الترتيب الزمني :  – 2-1
التًتيب الزمتٍ ىو الدراسة التي تقوم على '' مقارنة نظام ترتيب الأحداث أو الدقااع الزمنية في الخطاب السردي بنظام تتابع ىذه 

كاية بسبب تعدد إذ لا يتطابق نظام ترتيب الأحداث في الزمنتُ: زمن السرد وزمن الح 19الأحداث أو الدقااع الزمنية نفسها في القصة''
الأبعاد في زمن الحكاية الذي يسمح بوقوع أكثر من حدث حكائي في وقت واحد في حتُ أن زمن السرد لا يسمح بوقوع عدد من 

 .الأحداث في وقت واحد بل يقتضي الاختيار والتًتيب
ظ على ترتيبها وتسلسلها الدوجود في إن مهـمة الكـاتب في القصة ىي تنظـيم الأحداث ابيعـيا في الخطـاب السردي لزـاولا الحفا

الحالات إذ يرغم على التقديم والتأختَ في الأحداث وتقديدها الواحد تلو الآخر، بعد أن كانت  جميعلا يتأتى في ذلك واقع القصة لكن 
ة الزمنية " مفارقة زمن وىو ما يسمى بالدفارق تجري في وقت واحد في القصة، فيهدث تذبذبا في ترتيب الأحداث وخلخلة في وتتَة الزمن

، فالتلاعب بالنظام الزمتٍ الذي يخلقو الكاتب لو غايات فنية وجمالية " نميز فيو بتُ نوعتُ رئيسيتُ: 20السرد مع زمن القصة"
تقبل وىذا يتجو من حاضر الرواية لكن اتجاىو يكون إلى الدسالذي   21إلى الوراء والاستقبالات أو الاستباقات "  الاستًجاعات أو العودة

 ما سمي استباقا . 
 :  Analépseالاسترجاع  -2-1-1

تطور الاستًجاع بتطور الفنون السردية إلى أن أصبح من خصوصيات الأعمال الروائية الحديثة حتى يحقق الغرض الفتٍ والجمالي 
ذه التقنية مصطلهات عديدة حيث في الوقت نفسو، فهو يسهم في سد الثغرات ويساعد على فهم مسار الأحداث وتفستَ دلالتها، ولذ

كما فعل   23( إلى" الاستذكار "Analéps ، ذلك أن العرب قد ترجموا ىذا الدصطلح  )22" باللواحق " يوجد من يفضل تسميتها 
 وعلى تعدد 25أما سعيد يقطتُ فيفضل تسميتو" بالإرجاع "  24حسن بحراوي، في حتُ لصد أن سيزا قاسم ترجمتو إلى " الاستًجاع "

 التًجمات واختلافها فإن الدفهوم واحد في معظم الأحوال ولضن سنختار أكثرىا تداولا وىو الاستًجاع .
وىذا  26ىذا ما يؤكده جتَار جنيت في قولو أن الاستًجاع ىو" كل ذكر لاحق لحدث سابق للنقطة التي لضن فيها من القصة "

كي، وبالتالي تصبح " كل عودة للماضي تشكل بالنسبة للسرد، استذكارا في الحدث المح معناه استًجاع موقف أو أحداث سبق وقوعها
 . 27يقوم بو لداضيو الخاص، ويحيلنا من خلالو على أحداث سابقة عن النقطة التي وصلتها القصة"

شكل بارز، من أما إذا رجعنا إلى رواية " الرماد الذي غسل الداء" لصد أن الروائي قد أكثر من توظيف ىذه التقنية حيث تظهر ب
 خلال شخصية " عزيزة الجنرال " متذكرة افولتها تلك الطفولة الدؤلدة الدليئة بالشقاء والأحزان في قولو: " تغوص في تلافيف الذاكرة ..
تقلب صفهات الطفولة .. وىي تحاول أن تحمي أمها بيديها الصغتَتتُ من ضربات سوط أبيها التي كانت تنزل عليها صواعق ماحقة .. 
ا ولم تكن الأم تقدر على دفعها إلا بالعويل الشديد، ولا تجد عزيزة ملجأ إلا حضن والدتها الجريحة، تلجأ إليو، وتنام على إيقاع إجهاشه

 28الدتقطع "
استطاع الروائي من خلال ىذا الدثال أن يسلط  الضوء على افولة "عزيزة الجنرال" لزيطا بكل الظروف والأزمات النفسية التي 

والذدف من وراء ذلك أن يزيح كل ما يحيط  بهذه الشخصية من غموض حيث ساىم  ت بها الشخصية فربط  بتُ الداضي الدؤلم والحاضرتأثر 
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في تفستَ الأحداث الحاضرة مقدما للقارئ تبريرا لسلوكها العدواني وتدردىا في الوقت الحاضر وإعطاء تفستَ عن كرىها للرجال ولعنها 
 .29لك في قولو : " أمك ختَ من ألف رجل، واللعنة على كل الرجال "الدائم لذم كما يظهر ذ

كسرت الدفارقات الزمنية بما فيها الاستًجاعات خطية السرد الدتوالية في شكل منطقي وىو ما يعبر عنو في اللغة السينمائية 
ات الرواية من بينها شخصية "لعلوعة بالفلاش باك خدمة لأىداف فكرية أيديولوجية للسارد، الشيء الذي عكستو وعبرت عنو شخصي

الراقصة" التي "تذكر جيدا ذلك الصباح الذي كانت برفقة أمها في السوق تجمعان فضلات الخضر والفواكو لتعودا بها مساء إلى بيتهما 
 الدر بالدزابل وتدثرينو القصديري الدعزول، تذكر حتُ التقتهما السيدة جميلة وكيف راحت تحدق في الصبية وفي عينيها دىشة قائلة: ترمتُ

 بالخرق البالية؟ عقابك عند الله عستَ، بيعيتٍ الفتاة ومدت يدىا فأمسكتها، ودق قلب الأم خوفا فتشبثت بها... واتفقا أختَا أن تدنهها
  30شمسا ملفوفة بالكآبة" مليونتُ كل شهر مقابل أن تعتَىا لعلوعة أربعة أيام في الأسبوع وكانت لعلوعة في ثيابها البالية غتَ الدتناسقة 

ل لم يعلمنا السارد بطبيعة الصفقة التي دارت بتُ الأم والدرأة الغريبة والتي بموجبها ستمن الأم مبلغ مليونتُ كل شهر، لشا يفتح المجا
د من القراءات والتأويلات والتي توحي في لرملها باحتكار لعلوعة في إحدى الدواختَ التي تديرىا الدرأة الغريبة خاصة وأن السارد للعدي

اعتمد وصف الأحياء الفقتَة وابيعة العيش فيها وصعوبتو قائلا "من يتزوج من ىذا الحي، وكل نسائو عاىرات... إلا إذا كان كبتَا يقصد 
 إذن ىو زمن الرماد الذي أغرق الإنسان في أوحالو. 31ذرية"  اللذة لا ال

:Prolépse 2-1-2- الاستباق  
، 32يؤكد نور الدين السد الذي يرى أن الاستباق " عملية سردية تتمثل في إيراد حدث آت أو الإشارة إليو مسبقا قبل حدوثو "

سردىا من ارف الراوي فتكون غايتهـا في ىذه الحالة ىي حمـل القارئ على إذ يأتي " بمثابة تدهيد أو توائة لأحداث لاحقة جمري الإعداد ل
 33توقع حادث ما أو التكهن بمستقبل إحدى الشـخصيات "

جاء بو لصد أن الدتن الروائي قد تبتٌ إلى جانب الاستًجاعات إستباقات أخرى تحمل اابع تدرد زمن الرماد واستمراريتو، وىو ما 
زوز وكيس الدخدرات الذي كان معو " وقد تقاذفتو الشكوك الكثتَة .. إما أن الشراة قد ألقت عليو القبض  عمار كرموسة حول مكان ع

وما ورد أيضا  34وستلهقهم الطامة قريبا، وإما أن نفسو حدثتو بالاستيلاء على الكمية وبيعها وسيدفعون الثمن موتا زؤاما مع الزربوط "
بد الله الدرينتٍ حول قاتل عزوز "كان كل منهما يسبح في افتًاضات لاحد لذا، كلاهما كان يخمن أن من تخمينات وشكوك  سمتَ الدرينتٍ وع

واحدا من شلة الدخدرات ىي التي قتلت عزوز ...قد يكون فريد لعور ...أو عمار كرموسة...وقد يكون الزربوط وقد يكونون جميعا 
 ل للتهقق في ظل اغيان الحاضر والإيهام بأبديتو.وىو ما يبقى غتَ قاب 35مشتًكتُ في الجريدة النكراء" 

 :المدة -2-2
 36يشتَ حسن بحراوي للمدة على أنها " وتتَة سرد الأحداث في الرواية من حيث سرعتها أو بطئها "

لسنتُ قد حددىا جتَار جنيت بالعلاقة ما " بتُ مدة ) ىي مدة القصة، مقيسة بالثواني والدقائق والساعات والأيام والشهور وا
 ، إذ يقتًح أن تدرس الددة من خلال التقنيات الحكائية التالية : 37( واول ) ىو اول النص، الدقيس بالسطور والصفهات ( "

 وترتبط  ىذه الحركات بتسريع السرد وإبطائو .  38" الخلاصة والحذف ، الدشهد والوقفة "
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 : sommaireالخلاصة :  -2-2-1
" الدرور السريع على فتًات زمنية لا       زات التي اتسم بها السرد الروائي، ولذا دور مهم يتمثل فيالخلاصة ميزة من أىم الدمي

وتحضر تقنية التلخيص عندما يعمد السارد إلى تقديم شخصية من الشخصيات بحيث يعبر   39يرى الدؤلف أنها جديرة باىتمام القارئ "
 لا أهمية لذا في الرواية . ة ىذه الشخصية وذلك بالقفز على الفتًات الزمنية التيعلى فتًات زمنية اويلة من حيا    بمقطع قصتَ 

شخصية شيخ البلدية "  ماضي الذي يلخصالدثال الآتي  وىو ما يبرزلتقنية حضور قوي  في رواية " الرماد الذي غسل الداء ل
ئقا لشاحنة خضر ثم بائعا للمواد الغذائية بالجملة، ثم نشيطا في ولستار الدابة ىو شيخ البلدية ورئيسها، بدأ حياتو خضارا متواضعا  ثم سا

 40الحزب ولشولا رئيسيا لفريق لصوم الددينة، ومقربا من الإعلام ورجال الدولة، ثم مرشها للانتخابات البلدية "
ثة أسطر( ذكر فيها أىم ما يتضح لنا في ىذا الدثال ىو أن الروائي عمل على اختزال حياة لستار الدابة في أسطر قليلة ) ثلا

مراحل حياتو وكيف استطاع أن يصبح رئيسا للبلدية  في وقت قصتَ نسبيا حيث أنو يهدف إلى تسريع السرد من جهة ، ومن جهة أخرى 
ية يريد أن يبتُ لنا كيف أن لستار الدابة ىذا الإنسان الجاىل والأمي استطاع أن يصل إلى السلطة من خلال استعمالو للطرق الدلتو 

 ومعاشرتو للشخصيات الدستبدة والدتسلطة أمثال عزيزة الجنرال وغتَىا.
 :l’éllipseالحذف  - 2-2-2

يقصد بو " تجاوز بعض الدراحل من القصة دون الإشارة بشيء إليها، ويكتفي عادة بالقول مثلا : ) ومرت سنتان ( أو ) انقضى زمن 
" أقصى سرعة لشكنة يركبها السرد، ويتمثل في تخطيو للهظات حكائية        بأنو ، كما يدكن القول41اويل فعاد البطل من غيبتو ( "

42بأكملها دون الإشارة لدا حدث فيها وكأنها ليست جزء من الدتن الحكائي "
  

 الحذف المعلن : -*
  ىذا النوع من الحذف وفي 43ىو" الإسقاط الزمتٍ الصريح أي الدصهوب بإشارة، لزددة أو غتَ لزددة، للفتًة التي يقفز عليها"

 ينص الروائي على الددة الزمنية الدسقطة وذلك بمؤشرات واضهة سواء كانت لزددة أو غتَ لزددة .
احدة لصد ىذا النوع في ) رواية الرماد الذي غسل الداء ( في قول الروائي عندما يحدد الددة الزمنية المحذوفة " منذ ساعتتُ لم تدر سيارة و 

فالحذف ىنا جاء لزددا بمدة زمنية مقدرة بساعتتُ حيث أن الروائي لم يذكر لنا ماذا وقع في ىذه الددة  وقد يعود   44في ىذا الشارع "
 ذلك إلى عدم الاىتمام بعرض التفاصيل الجزئية التي قد تعيق حركة السرد. 

وقعت فيها وقد وردت بشكل أكثر من من جهة أخرى لصد لزذوفات غتَ لزددة وىي تفتقر إلى تحديد صريح للفتًة الزمنية التي 
 المحذوفات المحددة وكمثال عنها قول الروائي :

فالسارد لم يحك لنا ماذا وقع في ىذه الددة ولم يحدد لنا الفتًة الزمنية التي قضاىا كريم السامعي في مركز  45" وقضى زمنا في مركز الشراة"
 .الشراة بل لدح إليها بقولو ) وقضى زمنا(

  scéneمشهد : ال -2-2-3
يعتٍ الدشهد أيضا  فتًة زمنية قصتَة يدثلها الراوي في مقطع نصي اويل وفيو تبرز الشخصيات وىي تتهرك وتدشي وتتكلم وىذا 

ما تؤكده سيزا قاسم بقولذا " ويتميز الدشهد بتزامن الحدث والنص حيث نرى الشخصيات وىي تتهرك وتدشي وتتكلم وتتصارع وتفكر 
 46وتحلم "  
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قد أكثر الروائي من استعمال ىذه التقنية حيث تظهر في )رواية الرماد الذي غسل الداء( على شكل حوار بتُ شخوص الرواية ل
جها و ز وقد تباينت ىذه الدشاىد بتُ الطويلة والقصتَة  فأما الأولى التي وظفها ىذا الروائي نذكر مشهد الحوار الذي دار بتُ عزيزة الجنرال و 

 سالم بواويل: 
 بت ليلتك على الأريكة ؟ –" 

 وصمتت لحظات وىي تتوجو لضو التلفاز فتطفئو ثم واصلت :
 جمب أن نزور فواز صباحا .. لقد ذىبت البارحة حتُ تركتك بالدصهة إلى الجنرال لأخبره بالأمر ، يدكن أن يساعدنا . -

 ك كفيو ورفع رأسو ، وسأل بسرعة .وكان كلامها ىذا جوابا عن شطر من حتَتو .. شبك أصابعو الطويلة ، وراح يدل
 ما الذي فعل فواز حتى يحتاج إلى كل ىذا الإحتياط والدعم ؟ -
 لقد كاد يقتل إنسانا، وجريدة القتل ... -

 .47وقااعها سالم وىو يلبس خفا وجده أمامو ، ويقوم من جلوسو 
زيزة الجنرال وزوجها، فقد ذكر فيو أدق التفاصيل عمل الدشهد على إبطاء السرد حيث عمد الروائي إلى إيراد الحوار الدطول بتُ ع

من خلال الأوصاف التي أدخلها الراوي في الحوار التي من بينها ما تعلق بعزيزة الجنرال ) صمتها للهظات وىي تتجو لضو التلفاز تطفئو( 
أراد الروائي من خلال ىذه التفاصيل التي  ارتدائو للخف ( فقد –أو ما تعلق بزوجها سالم بواويل ) شبك أصابعو الطويلة، وتدليكو كفيو 

 .ذكرىا في ىذا الدشهد الحواري أن جمعل زمن القصة يتطابق مع زمن الحكاية لشا يعمل على إبطاء حركة السرد
 : pauseالوقفة :  -4- 2-2

ات معينة يحدثها ىي تقنية أخرى من تقنيات إبطاء حركة السرد تحدث عندما يوقف الكاتب تطور الزمن وتعرف بأنها "توقف
  48الراوي بسبب لجوئو إلى الوصف، فالوصف يقتضي عادة انقطاع الستَورة الزمنية، ويعطل حركتها"

إذا عدنا إلى رواية " الرماد الذي غسل الداء "  لصد أنها قد عرفت توظيفا كبتَا لذذه التقنية ) الوقفة الوصفية ( ونذكر منها ما 
 في معظم الأحيان على الشكل الخارجي لذا دون الخوض في أعماقها وبواانها حيث يقول : ركزجاء في وصف الشخصيات حيث أنو ي

معتد  " والخبطة في الخامسة والأربعتُ، لشتد القامة، لشتلئ الجسم، ثختُ الشفتتُ، لامع العينتُ لرعد الشعر، أبيض اللون، يديل إلى الحمرة،
شتاء كأنو يتعمد إظهار الرسومات التي وشمها على ساعديو الدكتنزين كساعدي ملاكم جبار بصهتو، لا يلبس إلا الدلابس الخفيفة صيفا و 

وىو الأمر نفسو الذي لصده ينطبق على وصفو لسمتَ الدرنيتٍ بقولو :" كان سمتَ واسطة العقد، وكان أحب إخوتو إلى أمو، اويل   49"
    50ج لزبب، وىو أقرب شكلا إلى أخوالو "القامة، أسمر اللون، في ملالزو ملاحة ووسامة، وفي عينو دع

دراستنا لعنصر الزمن بغرض إحصاء جميع مظاىر الزمن التي تشكلت منها رواية " الرماد الذي غسل الداء " وإنما اقتصر عملنا ىذا  لم تكن
ين جلاوجي بعنصر الزمن من عز الد على الإشارة لوجود ىذه التقنيات وغتٌ ىذا النص السردي بها، وما يدكن ملاحظتو أيضا تلاعب

 التي تعمل على إبطاء السرد وإيقافو أو تسريعو.  الزمنية2 والآليات خلال استخدامو لدختلف الدفارقات
 قائمة المصادر والمراجع:

 
 Seuilنقلا عن   61، ص  2005قافي العربي ، الدغرب :، الدركز الث 4التبئتَ(، ط –السرد  –سعيد يقطتُ ، تحليل الخطاب الروائي )الزمن  - 1

1983.T.I.P22.  . édi  Temp et récit :Paul Ricoeur . 
- 2 Paul tillich .the Shaking of the foundations (new york charles scibners (son  
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 نزار قباني بين الغرب والشرق 

Nizar Qabbani between the West and East 

 

محمد محمود العمرو                    موفق رياض مقدادي  

 جامعة العلوم الإسلامية العالمية / طارق، طبربور

غة العربية وآدابهام الل  سكلية الآداب والعلوم / ق  

يةالأردنالهاشمية عمان /  

 الملخص

لقػ  ناػػ اؿ ال صػر ينػػنرنو  ػلح ينػػنر اماػ ة ا الع لماػػن ا النػػ ل الشاػ    ػػلح اػكؿ الزػػ لمب النػبش ال  ػػ  شػ ار   ػػ       ػػ رت          
  ػػ  ل لرصب ػػن  الاصػػباشان      شػػه اػػاة اماػػ ة    ػػلح اارػػن ش(ػػب شػػ ار   ػػ    الصػػنرة الىاإ إإ اماػػ ة ا الع لماػػن ا ا  قػػن  ػػلح اماػػ ة ال ب اػّػن

ا لرنينػػػنؿ ماػػػ ة  اك شػػػه   ػػػ  ل لرللرػػػة االباناػػػن     ا ا  قػػػن  ػػػلح ر ػػػنز ام ػػػ  االقػػػنة ي ااماػػ ة الىاػػػبة ينػػػنرة الزػػػبؽ  قاعػػػ  ا   د ػػػاالب 
 االع لمان اإشا شان  بانة   ق  دلم  ش ار      إإ اللج    ا القا  االن دات االلق لا .      

 الزبؽ -ال بب  –8  ش ار      الكلمات المفتاحية

 

Abstract 

  This research handled two forms of social life in the human world through 

the Arab poet Nizar Qabbani, The first image noted to the social life emanating from 

the Christian, this life was an example of freedom and progress, and the other life 

image of the East values and principles emanating from the symbols of power and 

strength, and was an example of backwardness and reactionary, and to reach out 

for a life of a social and humanitarian desired, he had called for a renewal of values 
customs and traditions. 

Words key ; Nizar Qabbani - West - East 
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 المقدمة: 
 ن  الز لمب ش ار       لح أك ب الزنباء ا ن ينب لح دراسن ابح  ل  لح ال ارسو  اذلك ل  ارة إشل ا  أا ل  ثم لجبأن  لمرى  ناضاع     

 ػػالك    نػػ رت ا لعػػع النػػبش  ن دانػػ   كػػ ف أ ػػ  سػػناة مصػػبؤ لمرارػػ   ػػلح   ػػتح  ك لػػ لمنة إإ  ػػبر ا ػػبأة  لب قػػن نزػػ   اللب قػػن ال ب اػػن  ااػػن
 انق لا ة ا اب  اإمس   قة  زػ تح     ػب أ ػ ـ علعػع لػ    ػ دؤة اأ  ػ رة  لصػ   ل لػ    ل ل ػ ل  ل اػ  ا دػ اا  الػ  نػ لمن إإ لمػ ـ الاػدنر

 اا الكط. 
اناػػن لماػػ  الزػػبؽ  قاعػػ  ا   د ػػ  اد  شلػػ  لقػػ  ناػػ اؿ اػػاا ال صػػر  قاقػػن امب ػػن لماػػ  شػػ ار رد ااعرػػ  لماػػ  ال ػػبب اا لا شػػ   ػػ   االب 

الىسػبة النا ػ ة ااااػا ن  ا للردػن   ػ   ل رأ ػ  رع راػ   ػلح امردػ ء    لػ   ل   مرادػن الن  سػي اػ راف الب ػا   ا الراػ ل  ػ لىب الػا  مظ ػتح رب 
   اآاب  ب ي ر  د   الم دان  اد  شل . اد  شل  ةالص  ة  ال اه   ا الك   نف ش ار         اضنا  أ  ـ علعنو الىاؿ غبش      ر 

 صورة الغرب النصراني
لمبؼ لملح الز لمب ش ار      أش    لمب ا بأة الا طق   سمر   ا نبر لملح أ  ساار   الكاج   ااارر  ا  انش ته   ا   ظربت ااة 

ف  دلػنر لمرػى  ػب ا ػبأة االل ػ   ػ   ااػاا الصد ت كرر   زنبة  اااا لاس   ب ب لمرى الزنباء لم  ن  ا ساع  ا  ػ ب ال ػ ؿ    لشاػ 
أك ػػب الزػػنباء لمب ػػ ل كػػ شنا أـ غػػ  لمػػبب ل لح النجاػػب لماػػ  شػػ ار أف  ػػ ة مظجػػ  الػػ  لح الػػا   ػػ لمن إإ  ػػ   ػػ لمن إلاػػ     ةالل ػػ   ناػػند لػػ 

ال نرة  صنرة امرادن الا  مصرس ماػ ة ا الق  د ا  الا  مض د النك ن  و البا ؿ االاا ء   ه   ب امكؿ اامباـ  اك  ال    مذ ة مصا  
مظ ررػ  الن ر االلان    لاا ء االا     داف أف  رلده إإ إشا شان ا بأة  اأنه  كا ف ل  أ  سااػ  الم  ػ  امػ تى  ػّ أفّ ينػنرة السػكـ الػ  

 نػ  ن راػب د ػلح لمرػى د ػلح  اإذا كػ ف  امرادن أين صه  عتح  ننى الللرة ا  و أف ال بب الاصبا  مضعتح  ننى امب ن اال  اع  اااا
. ااػاا ااضػم  ػلح اػكؿ  ػ   1 لهاا القنؿ  ننى   عنا ة أف أد  ء ا ااب الج  ػ   ب ػ اف ن راػب ال   شػن ا اػاصان لمرػى ال   شػن السػك ان 

 ا  زباطن  زبط. لم بت لمرا   لح أ ن ر ش ار         ل   شن ا ااصان   لاا ن ل  د لح امب ن ا لرقن غ  ا قا ة  قا  أ
لمبؼ لملح الزنباء لم  ن ندرلر   لح القا  ال  اان االىاك ان ااػاة سمػن لم  ػن لرزػنباء   ػ و لمػ  ااػتح أشػ ؿ ا كل  ػ  الن  ػ  سػنرة 
 اسمر   الزنباء   ا ػ   صّػتح  ارػ   ػ ؿ الزػنباء اط انػلر   ااسػل نى  ػار   ا ػس او  اا سػل ا ء  ػ ؿ لمرػى القرػن لانلااػ  ينػنرة ااضػصن لمػلح

ا ع ذلك  إف الز لمب اإف علح ا  نبة إ  أشا  مذ ة ا  ن ة ا سل  رة  رلده إإ د ا  ان رمط     لل ر خ لما    2 ط انن الزنباء اأ ناله 
نباء ا     لز 3 ش ار ر ضا  أ اض أ ا ش ل إ  أشا    مذ   ا ض ل لرلرد ء   تح ال ا ت لرعااصان ال  نربي بحب لر  رغ  ت الز  ب اطعن  ته 

اإمسػػ   ب ػػ اف إسػػك  ل شصػػباشا ل  -  أر ػػ  القػػنؿ إنّهػػ   ػػ لنا لمػػلح الاصػػباشان  ػػلح  ػػ ب الل زػػ    لاصػػباشان لمرػػى  اػػ ب السػػكـ -اػػاا ال ػػ ب 
 .  4 مظ ا  كزنباء  بغ  ته   ا  قار  لمرى ال  لح الا  ك ف ل   ل رمطر  يندص ت ش يننن

الصػ ؽ االػػبراءة إإ الهػ اء االاػ اان  ا ػػلح ا ك ػ  أف ااػػع الصػد ت الػػ   أاػات الاصػباشان ينػػنرة لمػ ة لماػػ  شػ ار   ػ     عػػلح
ننػ   نلار  ش ار لراصباشان نلدق  ع  ارج  ا اما ة  اان ن ا  الزػبؽ اا ػبأة الزػب ان إإ غب اػن ننلػي شداػر  ام ا رػ  داف  رػق  ااػاة دلم

 ا لرقن.
    5   قنؿ ش ار8 

 أاناؾ  ا كاه ين بة. 
 مذاتحكصدصن.. ال

لق  انتح ش ار      ا يننرن  الا لدن أف اللدنلن رن شار  الص د ن  بحب لر   ننبر لمار  يننرة  لح ا لن ػع أف ن ػنف ااضػصن لماػ  
  الا س      د أ    ا با  إنهػ  ينػنرة المذاػتح    للدنلػن  ب  ػن    ػ اد  ارػ  لرعاػع أا ا سػلرج ف  ااػاة اػي ط انػن اماػ ة المذاراػن لماػ
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 ك   اد لما ا  أا  ناينتح ا النك  ت    ل تح إشا ف ذكب ك ف أـ أش ى   رػ   نازػنف  ػع  ن ػر  كعػ   نػاا الىطدػ ؿ لماػ ش   ال بب 
  نر     ا اك ش  ألمبؼ  لح ال بب  صد ت المذاتح ا ز     .  لح  ب ن  اااة اي امب ن ا ازندة لما  ش ار ال 

 8 6  الصكة ا ا  ان الل   ن للص م القب ن   ا ر  راا ن  قنؿامذ ة  الرق  ع مح ن ل   ن  إمذار  الى اض إإ
  دي كالا  ان امصكت... 
  ني ا ينكتي ا ا  ان الل   ن

 شب الراتح  بينة مذع ن 
 لمرى كلة القب ن الباا ن.

ال ب اػن الػ   ػبت  ػ  ب  إف الق رئ لهاا الزنب  (لح أا ل أف ااة الى ن ر لز لمب لاس  ارع ل  اااا ررػ  شػ  ع  ػلح ط انػن اماػ ة
لصػدن النبب ا القبشو ا اصب و    لصكة  ا  ان ايندن ا ا ء اله اء ا الا اان  اااا اله اء مد تح  صنرة ا   ة إنه  القب ن ال   عػتح ا

 شدار  ا   انتح ااا اله اء اااة الا اان ن ا  لمرى رأس القب ن  الباا ن.
  7 لق  ل   ن(  ا  قدو النبب   لح  ن  ت محع  لمري      ا  لرع القبف الل سع لمزب إذال ااا ان ال بب الا  نهتح  لح  نو

 إإ ا لا  ام ضب. 
 8 8 إف ا ك   لمرى ش ار أش  مصنتح  لح اللزلاص   دة لى   رة ال   صنغر    كـ  نب   نبر لملح  لال    ل بب    قنؿ

 اا ااب ال  ب    ي... ا   ي 
 كا ن. اا الزنح ا ش رة ال

إف ال  ب    ف ل اتح امل        مظ ر    لاصباشان  لح    ف لم  دة   ربع إلا  الاصبا   ااع  ن اق    ال شا   الصرتح  لح ألق له   
 ا لح ألق ؿ شدا    انند طدكل   ز ن إإ و ا   ي  ل لكل لمر   بن ح ا  لح ا ك   لمرى الز لمب أش  انتح  ن  كرعن    ػي الىاإ شق طػ ل 
ننينػر   نلػة إإ   ػػ ء    ػ ف الجاػب  اقػػتح  ػلح   ػ ء إإ   ػػ ء ا ظرعػن اماػػ ة الق سػان  اكػ ف الػػ  ب ااػب  اقرػك  ػػلح  اػ ة إإ أاػػبة  

 8 9 ا ز  ااا ا ننى إإ امنؼ امقاقي  اإإ الص ؽ اامنؼ مد رو    نن الباا ن   قنؿ
 أ  ك  ب  ل    ؿ ال ااة

 اا او.. ا د نن الباا ن
يننرة الاصباشان  رلصقن   مب الػا  مظرػ  لػ  شػ ار لاصػ م اللنػ ـ االزػباب الرػا لح  قلػ ت لمرارعػ  ا لعػع اال ب ػب ا الى ػب إف 

8  لماا ف   تمارع  الا ر -ينرى او لمرا  اسر  -أا ل أف ااة الصنرة  الل  ن ا التراث السك ي   دي ام  ر الزب ة  قنؿ البسنؿ
  ا ّ ا لملد  امب لمرى او لم  ااتح اا ش ة   ن   اك شػ   رػبب  ػلح  10  المو   نه  بس ا س اتح او لمو   ه  لح ازاه او 

لد  الجكلن ال    نف    امػب     ػ ل ا  ػباط  نااػن إإ د نػن الباا ػن الػ  تم ػتح ينػنرة الاصػباشان  كػي    ػااب ظػلح القػ رئ إإ امػب 
 . 11  ب  ة ش ار       كقنل  نن إ8  ا   لّلاات أا اف الزبلمي ا نباؼ الا  مضبّـ امب الا  

انل ػػم ينػػنرة الصػػراب لماػػ  شػػ ار   ػػ    ااعػػ  مصنػػتح الغػػباء   ػػ   ل إإ الصػػراب  امصنػػتح الصػػراب  زػػ كل  ػػلح اصػػر  زاػػب  
   12   ام ااا الصراب   قنؿ8 ةان نف اظادن الزد 

    ينراب الغباء..  لح اصر  زاب     
 الصراب د اي  ام ااا 
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 اّ  يننرة الصراب ااع أ   ؿ اما ة ال   ا د     ش ار  إإ أف أين م اػاا الصػراب  نػ د ل  نضػنلما ل لل انػن اللصػبر  ػلح  
ب ان القا  السك ان   ا  أظلح أف ش ارال أال ء  ااع  اال ر ااا ا ن دؿ؛ لىف  اػ ة ال ػبب   ػ ؿ لرلصػبر  مدػ  شاػعا  مرػلح ا علعن ناػ  الزػ

 . 13 ك ان  با  ل أا لما  ل  انلع  ى   بة ر ط الصراب   لغباء  ع ش(بن  لراصباشان الجعارن   ا طلر  اسرنلن   دا الس
إف  ػلح  اػػ ات اػػاا الصػػراب الػػا  مظاػػم لمراػػ   زػػد ا   بينػػ ل لمرػػى  ق  ػ   أشػػ  مضعاػػ   ػػ غرى  ػػ  مظرػػك إشػػ  الدػػ   صػػ ر ال رػػ    

ن نن    لصن نن لما  الاص رة    ف ذكب او  أ   ينن نن ش ار  ري  نطلح ذكػب الجعػ ؿ الغػباء  ا نطلح الله ـ  اااا ا نطلح انر  ش ار ين
 8 14 كع  أسرة   قنؿ

 ك نه  الآف ل نااب  كاته  
 ا    اؿ  ااا   تحء ينن ن  

رااػب ناػ لح  إف ا ؿ  س الزد ة لصراب الغباء    زاؿ  االب بحكان  لمرى   ب ش ار المرى أ ن رة   ػّ  ػ ت اكػ ف را ػ 
 ا ااا الجا  الا   ز   الصن نن. 

الاسك  الز لمب لمرى   بن   لح الن نؼ لمرى النزق  اننضام ا لا ن    إش   ب ط  و يننرنو  لق ر لو ا الز تح مخلردلو ا 
 8  15 ا  عنف   قنؿ

 أشقلن شنر  و نه  ك نباة 
 ينرا ك ااا.. ز ان أـ نصنؼ

االاػنر  صػػ ر اله ا ػن  ثم ناػػ ءؿ8 ينػرا ك اػاا ز اػػن  أ  اػن اػػ ؿ  ػلح ا  ػػعنف أـ لػ   نػػنى   لقػ  ر ػط الزػػ لمب الصػراب  ػػ لانر
اانتح ا ننى  ا  إسك ا   إشّ  اللصنؼ  االلصنؼ السك ي  لدق   كل  ع الاصباشان  لح  ار الن نؼ لمرى لم  دة او امطلرة   عنش ل 

  لح  ار اللن ا .
اطلح الدلان ال  ن   الزب ي  ا نر   ا  ع لانبر لملح ا لهػ   زػ تح  لػب   ا  لب قػن ل إف الصراب شنر   ن  ش ار      لمرى  ن 

ن لح   لن ن  لح   تح  ا   بضي لمار  ا علعن   اكػ    ػ   ب ػ  أف  قػنؿ 8إذا أردت أف نلقػ ـ    انػتح ا د ػك لرلقػ ـ اػاا الاػنر ا ا نػر 
رل  ن  اصنتى المذاتح  ع  ط له  اعلعنر   ا  إ  الللرة ا البانان  ا ااع  كاػب  لح ين ر ا بأة الاصباشان ال  ك شه ا  نـ  لح الى  ـ  

 ينراب اللنصب ا ناند ا ال  لح  لح  نالم  امكؿ اامباـ أين صنا   دة لرن ل الشا  .
  

  لم نػ  ال لمن ػن ا  شنر  أف اظادن الابي تخراص الا س ااػ ا لر   اأف الاػ س إذا  ػ  اػ ءا  شػبي   ػإنه     صػ  نش   ػّ نترسػخ
    بة  لح  ا ب   ص م ل  أن  ع  اال ب ب أف 

 8 16 ين   ل  إ  الجع ؿ الا   ا  ي أف  ل ع   قنؿ
 طرنه لمرى لمعب  اا ؿ ش ا 

 ينراب ا سرا ؿ ثمو ا نلة 
 آذات الصراب السلس .. نرد  

 اراءؾ ااا ا س لح ا للبؼ  
  ك تماني أاب .. اأشه اارن 

 .. اد اك  اصة ا  نقلني   ري
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 .. لمرى ين رؾ ا نل   الصب الىسى
 انبرا ابا  ت ا اام انازة

 
لقػػ  طرػػب الزػػ لمب  ارػػ   أف ن اػػا  اػػ  ا اػػر  الػػا  شنلػػ   صػػدن الللػػبؼ الاػػ  ع  ػػلح ننػػ لا  الػػ  لح السػػك ي الق  عػػن لمرػػى   ػػ أ 

 اػػ ة الللػبؼ االلنصػػب اإشقػػ ذ ال زػب ن  النػػتح اػاا لػػ  ينػػرن امػكؿ اامػػباـ  اػ لمكل د ػػلح ال ػػبب  اصػد ل ا ػػلح ا اػام ا صػػرنب ر ػػ ال لنهػ ء 
 . 17   لقرب ا الع لمي الا    مضل ج إإ ك    بح اننراتح

شػػ  ع  ػػلح ننػػ لا  ال   شػػن الاصػػباشان  - اػػب زلمػػ  شػػ ار –لقػػ   ػػ ت ينػػنرة ال ػػبب  زػػ تح  لص ػػب  لدػػلم  ااػػاا اللدػػلم اللقػػ ـ 
أ  ػ ل  ػلح اػكؿ  اشنل  ذان   ػ  س لح ا للػبؼ الػا  مظ ػتح الللرػة االباناػن  ا  (رػب اػاا لصبرة  أ   السكـ  ق    ت يننرن   لح اكؿ 

الػ  لح  ا دان  لص   ل     كل له  لن كاه  ني لارن رأس الاان لاا ا   ن  إإ ال اااػن   رػن مصعػع  ػو امب ػن ا لرقػن مد رػن مباارػ   نػ   ا 
 8  18  اا  ع  إإ ال ااان   قنؿ
 ا رأس الاان  لن كاه ا   ر  

 كا  ذا ا  آاب الراتح إإ ال ااان 
 كا  حمرا  شمنا  از لا  
 لاا  الاكـ االمح ن 
 كا    نش    شا  إلا 
 كا  أر ا  رأسا  ل    
 لنر  ا الاان الج   ة 

 أ لر  ام ا ن ال نا ة مصعن  إلاك  ن  غب ن 
 ا  ا ؿ ا راش  مح ن 

 
 ن ػػنف إ  ا النػػ ل النرػػن  ا  ػػب ط الزػػ لمب اػػاة ا ك  اػػن   ل   شػػن الاصػػباشان  اك شػػه  لصػػ ث الزػػ لمب لمػػلح ينػػنرة  ك  اػػن   

لح الػ  لح يننرة ا اام كع  اي  نبا ن ا التراث الاصبا   ص رال له      تم ر   لح را ن ااطع ا ف ان صان  إفّ ااة اماػ ة ا   لاػن الا  نػن  ػ
تمّ تح  ا ة امب ن ا لرقن  ع الن  دة  اك      مض اؿ أف  دصتح ال  لح لملح الىاكؽ  اااا  ناند    درة لمرى أف  نتح ا الج راف مح ن؛ لىنّه 

ا ينػػن  ػػ لى باد  المرػػى كػػتح  ػػ ؿ    اػػام   دػػب لرعػػاش و  أ ػػ  الزػػب ي  إشػػ    ػػ ؿ  تلماػػ  ال ػػبب    لػػ  لح   ل اااػػن االىاػػكؽ االاػػرنكا 
 8 19 النص ان الم ـ ا  دبة   قنؿ
 اام أش  لاه أغدب ك  

 اللح أد ب إلاك ا  
كتّح  ن   الشا شان اذلك  ػ   عرػ   ػلح  نػ   اللاػ  م اا  دػبة  أ ػ     -لمرا  الاكـ-تم تح الصنرة الاصباشان ا زّ رن  لح ا اام

 سلر ػػ ال  ػػه  ػػلح اػػكؿ ا للػػ اـ    اينػػنرة ا اػػر   إنّهػػ  لمرػػى الاقػػاض  ػػلح ذلػػك    لزػػبؽ مسػػنذج لر  ػػه زعاػػع أ ػػ  ل  ا  صػػنر شػػ ار اػػا
   20  الزبلمي   ا نضم ضاق ا بأة      قنؿ8

 أش  نه ا  ا ين ر  
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 كنصدنر لح      ن   لح امبّ 
 كق  او  ب او  لرعو   ل دب 

 ك  اضلر ا.. اك  اُر ا 
 اك  ر     ص مش  
 اك  ل را لمرى القرب 

 جػػبة   رػػن  اػػ د   ػػ ف نلرػػق ال با ػػ  انلصػػبر  اػػلع  الزػػ لمب أ ا شػػ ل  ن شاػػ  الػػ  مظػػ ح  ػػ  الاصػػباشان  ػػلح اػػكؿ نناػػه الزػػبؽ ا 
الادنس  لح الىاك ان الزب ان االسك ان  اااا  ل م  لح اكؿ يننرة النصدنر لح الرا لح   ن   لح   ة امػب الاػ نج لمػلح الر ػ س الزػبلمي  

لاص رة  لح   تح ا ارعو  ػتح كػ ف ثم يننرة الق  س الزب ي ا لر    ل دب  ا لنبت لكضلر د االجر   االل ر خ السك ي  ادي اضلر د ا
 السكـ ان ال  لح الا   د  لىينص ب ال   ش ت الىابة  ب  ته .

سػػ د ا ا لعنػػ ت السػػك ان ش(ػػ ـ لمػػ ـ ا اػػلكط  الى ػػب الػػا  أدة إإ إلػػ رة اما سػػا ت ا اللن  ػػتح  ػػع ا ػػبأة   عػػلح اػػاة 
لم ـ اشز  ؿ أ  مش    لآاب ا  ساع  ا ػبأة إ   ب ػ ط  زػبع   صااعػ  سػ  ب  اما سا ت أا ل ننال  الزنؽ الا  ك ف  و الجااو  اال   

رػه  ااػ  النبب ل كد ال بب ا رأاا كادان اللن  تح  و الباتح اا بأة ن  نا إإ  كد إسك ان   كل اشصباشان   عنش ل؛لىنه   ب  اف  ا ة اللد
نا  الاصباشان  اا   رن ك شه  ارعن     ال ؛لىفّ اػاا  ػلح المحب ػ ت  ػبلم ل  مرلح شبة ش ار اان  نبر لملح ااا ال ا س  ااع   قنؿ 8 ا ر 

 8 21  قنؿ 
 اباه الانـ لرزب ن 

 لمرى الز  ؾ.. ا رنا   ااصان 
  اا  

  ب ه لىف إشا ش ل مضاا  
 لىف   ال ين   ان 
   ال كعا ة نزب لح

 نرنح لي نا د لح  
ل  ارندنػه للصااػ  ك شػه  ػ ال نرػنح  ارػ ر ا  ػ   بحاػ ة ا  ػ ة  ااػاا الػا  كػ ف رر  ك ف سب  بح ش ار أف ااة الا  ا ااصان ا

رنح  انى إلا  ش ار    لا  ين   ان اشنر  أف الص  ح مظ تح ا دة  نـ ا     لح لملعن عرنلن  اااة الا  كعا ة نزب لح اا ا ة ر   لرصا ة  ان
 8 22 نف  ع  كااان اأ ب   أاباس   قنؿلي   لى تح   ف الدبج  ب ب  ا اري          اان  ااي أف   

 أاد لن ك ف  عي كااان 
 اأ با أاباس 

 دع  كااان ر   ار   ػلح لمػ ـ الل  ػه اا اػ محن  اأ ب ػ  أاػباس نقػبع الىسمػ ع   ل ػ   ارػ  حم سػن الل اػ   االلصػنؿ إإ  ػ   ب ػ ة 
 ش ار.
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 شرق القهر والظلم
االلصػبر لماػ ة  نػ  لمػ ـ الل ناػن ا دبطػن لى   ػلص  ػّ اإف كػػ ف الىب أا الىخ   مرػلح  راػ  إف اػ ؼ شػ ار مد ػتح  لصػبر ا ػبأة 

لهاا اا ش ة    لمنا ا ػبأة إإ  ػنؿ    ؛ لىف اػاة الرد(ػن ننػ  سػب امب ػن  اأف  دنػتح الشاػ ف  ػ  مضػب اػن    ػ  مضػب سػناة  اأف  اػلقي 
بأة   زا ػن ا  ػكد الزػبؽ السػك ي  لح اارػن ش(ػب شػ ار ا ػلح  ػ كر   ػاة أ   رة  لح ذان     رقّار   لح سناة  اكتح ااا القنؿ  ن  أف ا 

ا أ  ػػ ر   ااػػاة الىز ػػن ررػػ  سػػرك طب قرػػ  شػػ ار   ػػتح أف ن ػػنح  ػػ  الااػػ ء   رػػن ينػػ اا  ا ػػ ا  ا اا ػػ ت النػػ ل النػػبش السػػك ي ا ػػلر  
 ااػػ ؾ ر ػػ  لماػػ  شػػ ار لر(رػػ  إشػػ  امرادػػن زنار ػػ   ا ػػ  نػػبؾ امرادػػن     لزػػب ي أا ل   ػػ ؿ لر(رػػ  االقرػػب  ثم 23   لاػػالبة لمرػػى ا ػػبأة ا رباػػ 

  ثم   س الىشدػ س إف ك شػه ا ػبأة أالػ ل أا  الػ ل  ػ ا ع ال ػ ة   24 الن  سي ا راف الب ا      ل      ش ار ا لرع   لح اكل    لن ر    ز لمب
   اته     س  قن  لح امرد ء السك او.امضط ر ر  لما  آاب امرد ء الن ع شاو لم   امعا  لالرع   ادس  

إف  ننى اته ـ امرد ء ا ينن اا  ر نز السػكـ ثم ا اػرعو النػبب لم  ػن  ررػ  مضعػتح ا لا  ػ ة  نااػو  الىاؿ أف السػكـ د ػلح   
   25  لزب او   قنؿ8ك ه امب  ت كع   باة ال بب  اشقر    قدن النبب  اال    أف ااة اللرعن تمل  للصتح ا ارعو اسناا   لح ا

 اك ف ا    اد      ا   ا س لة الىز  ف 
 ارادن ل  ا ان اارن 

 نقنؿ  ربزاد 
  ااشلق  امرادن الاد ح  لح ضد  ب الى  ة 

  قصر  ضد ة.. ضد ة  
ن  ػػ   لعلػػع  ػػ  اػػاا لقػػ  ك شػػه   ػػ اد لم ينػػعن امك ػػن الن  سػػان السػػك ان  اكػػ ف اػػ راف الب ػػا    ػػ  ل  ػػاكب  ػػاكب ال الػػن الن  سػػا

الباتح  لح  نة سا سان الما ب ن  اشنر  إ ص ءة الدبس لملح النزارة  تح اش ب البرا  ن  ا اػع الزػنباء  ػلح ذكػبا    ػ دة ذلػك إإ سػلط 
ع الدػػبس لمراػػ    اجػػ  أ ػػ  الدػػبج الىينػػدر   الد رسػػي الىينػػتح  ااعػػ   ػػاكب امرادػػن اػػ راف الب ػػا   إمسػػ   صػػنر  ر ػػ ل لم  ػػر    رػػل  إ  زعػػ

 الجنار  ا  صبة. 
ا  ال تح الز لمب الصنرة ا زنان  لرلرادن ا راف الب ا  اال  تخػ ـ ننارػ  ا اػاة الدػترة  لا ػو  ػلح اكلهػ  أف الباػتح الزػب ي 
   ػػام لاداػػ  النزػػق االلعلػػع   لااػػ ء  امضػػبـ ذلػػك لمرػػى ا ػػبأة الػػ  نن  ػػتح  ن  رػػن الج ر ػػن  ػػّ اإف ك شػػه أ ػػ ة  ػػإذا اباػػه لمػػلح الق لمػػ ة
ا نضنلمن له    اه   تح  ا ع   قنؿ ش ار  إش   الق   ار  ا ر    لح ر نز أشنللر   اذلك  قػص ضػد  با   ا قػن  اػاا اللداػ   نلػ  ا 

  26   نضع آاب  لا  كل8
 أ لح الا       أ لح     ر ه     

 أ لح ال لنر   نع  لح  جبتي 
   س ة ا راف الب ا   ب بة 

 لن ن ركو  بارة ا  س ة
ا سلدر   ت ا ل برة ا ال  ا ن  رر  ك شه نز  إإ ضا ع    كػ ف   لاػ   ػلح سػرلن لمراػ   اا سػلدر   ت الػ كث نزػ  إإ إف 

اػ  ااػ ؾ الجنار  االلعلع  لح ا غب ن ن نع  ار  الباا م االنلنر  ارر  اا  إ  رة  لح الزػ لمب إإ اشلصػ ر اماػ ة الػ   بشػنا إلارػ   إذ    ن 
   قػنؿ8 إف   سػ ة اػ راف الب ػا   ب ػبة  اااػ   صػبح  27 اػ ء لهػلح  ػ  لرباػتح المرػارلح  ػ  لمراػ ؛ لػالك مذػ ة  نػ  اػاا ا شلصػ رانار   تح ش

 نصبمض ل   س  امرادن ا راف الب ا    مصنر   لح اػكؿ ر ػ   ػرب  ر الػا   زػ ر  ا اللعلػع   لااػ ء  ا نلع ػتح  ػبارة اػ راف الب ػا   إش ػ ر
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الػػ  كػػ ف  دبضػػر  لمرػػى الااػػ ء. ااػػاة ينػػنرة  زػػنان لهػػ راف الب ػػا  رحمػػ  او   نلا سػػب  ػػع ينػػنرن  امقاقان8ينػػنرة  سػػرل ش  ااشلرػػ ء إرادنػػ 
 الجر د   اامج اا  ن امج ج   ر   القنة النب اّن السك اّن...

 نرػ  أف  ػ   دنرػ  دااػتح إذال مظ تح ا راف الب ػا  الاػرلن ا لرقػن لمرػى الااػ ء  ػلح  اػر ا سػلن  د اال(رػ   ااػاا ارادػن  اػر   
دا بة امكؿ   إف ك ف غ  ذلك نبك  إإ غ  رانن  اال لاتح  لح ش ار شدا   رن ا اسلدر    ال    الا   قنؿ  ا   أ لح     ر ه  ػ    

 . 28  لق طع  ع القبآف ال بيم ا  نل  نن إ      ر ه أمظ ش   
ال    ال ام لراا ء    ا ع   بااة لملح  قن ػ  الػ  مظر رػ   امطػ ؼ لق    ت ا راف الب ا   زلصال  ر  ال ل تح راتح  ب ي  

أف ن اع إذا    لمرعه ا بأة  قن ر  المرى البغ   ػلح ذلػك  قػ  أاػات اػاة الزلصػان  نػ ال ر   ػ ل   ػ  بال لهػاة الا(ػبة لماػ   ػنباء الق ػان 
    29  الدرالااان.

   30   لح ر نز ال(ر  اا سل  اد لما  ش ار ا ا لعع الزب ي   قنؿ8امظ تح امرادن الن ع   لم   امعا  ال    ر  ال ل شا ل 
   ذا أر   

    اارل ل لم   امعا  
 االاباارن ا ارى ن لح انالنو 

 االزبكاا ت االا      نؿ   جن  البغا  
  اقللح  نؽ  ا ط اا ال  جا ا 
 اارادن السكـ اا رك الانا 

  ب ي ا  اا     ب   
   امعا   .. ل مظه لم 

  ق  نقعص  ا   لم   امعا  
  ّ اا  

  ّ لمرى الابر ا قنسن ام   
 مرلح الاا ء ل   لم ا  

مظ تح  ش ار ا ااة ا قلنلمػن لػنرة ا ػبأة لمرػى ر ػ   ػلح ر ػنز الزػبؽ ا اػر  الػا      ػترث إ  رزػ لمبة ارغ  نػ      ل طِػب ا ػبأة 
   ن دانػ  انقراػ ة  بغ  نػ  ا ػرنان   إشػ  الباػتح الػا     بنػ ح  نػ  أ ػ  ا    ػنف  صػ ر اا ل طَب الباتح الزب ي الا  ارث لم ػ  امعاػ

لراباارن ال  انرر  كارى ن لح  لح ا ع ظر    ر    ارر  انرر  كارى  لح كاتح ين   ر  الػا  ل  نػ  لػ  لمعػتح سػنة  را ن ا ب ن  ّ
 الجرنس  ع الاباارن االاا ء الا      لح ال كد ا للردن ا  اه رغا  نلا  ط  ا  ا بأة نرنة ا بأة. 

مرادن  ة   لاا ء   اا     ب   ا ترؾ     ب    االاساؿ اتح  نكل  ا صنر الز لمب  زر ال  لح  ز ا  الن ر  ال       لاا ء    
ك ف امرادن كع   باة ش ار ا  ساع  أش  أضػ ؼ إلاػ  السػكـ  لا ػنف امرادػن ر ػ ال لجعػع الجػنار  ان   اػر   الملػة الزػ لمب لمرػى الصػدن 

  ا اا مطبج الز لمب امرادػن اااػع الزػب او  ػلح دا ػبة الد لمراػن الىاإ يندن ا رك الانا  لانا ش  إإ يننرة ا راف الب ا   ع ا رك  رب  ر
 . 31 ا سلبة إإ دا بة ال صر لملح ا لنن االزرنة  داف اكتراث   لى ن ا الق رر   إف ااا     باة ش ار لىاتح  رنغ  بادة  اااا لاس  صصام

الزػػب او   قػػ  سػػ اه  لصػػال   لعن  تهػػ   ػػار    لقػػ  انػػتح الزػػ لمب ا ػػبأة تخػػل  لنرتهػػ   ػػ ف نقػػنؿ إف لم ػػ  امعاػػ  مد ػػتح لجعاػػع
   ين صنا اان ل  ا(باف إإ ا بأة ش(بة ام دـ ا لاع االج ر ن ا العر ن. 



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    صوتياتال

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 303 ~ 
 

 لح ا ع لح أف   نف ش ار     ػ ث لمػلح السػكـ اا اػرعو  لماػ     ػ ث لمػلح اػ راف الب ػا  الم ػ  امعاػ   ل ػلح اػتح  ػ ث 
 إإ أال  ر  أـ له ؼ آاب لملح ااة الصد ت لما ا   لح   ب ال  رة 

كراػػ   نرػػ  أف دلمػػنة شػػ ار ك شػػه لرلصػػبر االجػػ ء الىاؿ  ػػلح ال صػػر  ػػ ؿ لمرػػى ذلػػك   اػػ ار  ػػ لمن للرػػك اماػػ ة الػػ   القػػ ا  لماػػ    
ن  بة  لح امرد ء  ال ا   الق ا    لح   ب أش  ان محباـ  ار ؛لىنه   ب  نف أف ن نف الاا ء امبا ب ك لجنار   اااا       ب  ة ش ار   ر

أينػػ صنا امػػ  أف نالزػػب اػػاة اماػػ ة ا لصػػبرة  ا  ن قػػى محب ػػن ؛ لهػػاا  ػػّ ـ شػػ ار اماػػ ة الاصػػباشان لمرػػى  اػػ ة ا اػػرعو  مد رػػن مردػػ  ر  الػػا لح 
   32       را  ك مزب ام ا   لح اما ة اا ز لمب   رن  ق ـ الى ناؿ لىاتح  لتح  ب  و الاو   رن  قند اصند   قنؿ8

 امرادن امقند األمرلح 
 ااا الا  أ   رة  لح ازب

 ا ر    لح ازب
 لملح ألة د ا ر  لح   تي  بأس الز لمب 

 ساعام  ال   ف      ا   
 ارادن ال   ف 
 انالري  ا ن  
 ك    رناف 

شا شان  دلبته   اتماتح  انه الز لمب امرادن ر   ال الن ا ارعن   مقند    ذا   ألىشّ  مظاع  ا ة الن ر ال  نللرع إلار  الادس ال
  نا  ا تى  ءإلار  شدنس الزنبا

إفّ الزػ لمب  اػب زلمػػ  شػ ار اػن  ػػلح  ػ لمن إإ  اػ ة ا  ػػ ة   اػ ة   ااػتراء  ارػػ  ا  نب اػع   رػن ذا لمقػػتح  ػباؽ  لصػبر  نػػاا 
ق ا   امرادػن الى رػ  ا اػه ا ز اػ    اػه ال   ف  ل انل      ل انن القباف ا الن  ا ر    ي  ني     ب  ة ا لعع ا  لمن إلا  بح ـ الم ـ   ا

القرب االنقتح   رن لم ػ رة لمػلح ااػ   اػ   ػك راح  ا قػ اـ الل اػ   المك ػن  ق ا لػ  لرل اػ  أف د ػع  ػلح  ػ تي  ػبأس الزػ لمب  ألػة د اػ ر  
اا ا نػنى  نرػنـ  ل ػلح ا ػباد أف  ػ درة لمرػى ن اػ  النا ػع   رػن  لرػب الػبأس إ ػ رة إإ ا ػنت ااػ –كعػ   قػنؿ شػ ار   -  لاقند  اب ظػار  

الز لمب  ص ر الله ـ لى لػ   ااػن لمقررػ  ا د ػب ا ر رػ  الاػ  ض؛ لػالك انرػ    ػ   ل لرػبأس   ػ ف الد ػب ا صػ ر الػنلمي    لزػ لمب مضعػتح 
 .  33  درنـ  ار  رس لن أ ل   ا  عّتح الناه االنااب ا س اتح رس لل   ا ناا غب   ل ا  ن   مح ر  ل  ار  أا ا أ الح الى ناؿ غ 

ا بة الز لمب أفّ دلمنان      ش اصن  الاس ااا ا نلق   لح   ب الاقو  ال ا   لح   ب الل ل     لرقي الا  إف ن ك  ل  مذ ح 
 برػػ   ل ا اػ ؛ لىاػػتح ذلػػك  ػػ ؿ الزػ لمب لمػػلح ر ػػ ة إشػّػ  سػاالري كػػ   ش لػػن    ػػصك  ارػػ   - ػػّ اإف كػػ ف  نػ  ز ػػلح طن ػػتح -  ػبة اط ا نهػػ 

 ا الار  ن  ا لا راف لمرا .  الا س
إف امرادن ر  مضعتح  لح  نراث  ػ  س ا  ػ  سػاعنت  اسػاعنت  نػ  كػتّح الزػبؽ الػا   قلػتح كػتح لػ  ب لمرػى  اعػ  ال  لاػن  ل ػلح 

 ساعنت ا نت ا ا  اما ة  ان نف نه  ن ا اه ك ّ   صن نه  لر  س ابة. 
د  لص أف  صػنر الػترؼ ا نػاا  نراػ   قصػب امك ػن الػا  كػ ف    ػ اد  لق    ت  كط امرد ء  ص رال لرترؼ اا نف   إذا أرا

  34  ال  اتخات  لح    ف كابة  بك ال له   قنؿ الز لمب8
 أنب   لح ا م(لو الالو 
  كط الب ا  اإ ناف كابة
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    رن  لح لم ا  اأسبة 
  ب ذ نلك..    كارن ترا.. 

زػػ لمب أف   ػػنر   سمرػػ    اقػػنؿ لهػػ   لاػػ  كل كاػػة   ػػنف لي أف ااػػ ـ ألمبا ػػ ل  ػػ  ن ػػنف اػػاة ا قلنلمػػن ردال لمرػػى  ػػلح نلرػػب  ػػلح ال
  اآتي  لك  ن  ذلك  ارب انهب  لح  كط الب ا  اإ ػناف كاػبة    اػبة مظ ػتح الم دات انق لا  لم  ه   باش ل طن رن   لرص(لو الالو

لح أاؿ  ػلح  ػنى القصػنر از ارػ    رعػ ذا  قػ ـ الزػ لمب اػ راف الب ػا  أا ل اللق دـ الل رمطي ار   الاػرلن النراػ  ا النػ ل   ػتح السػكـ  ااػن  ػ
أمشان  لمرا   ألىش  ارس    ش  سرل ش ل لمرى الزبؽ  ن  ا ـ القنة الد رسان ا  بب الق دسان  أـ لىنهع  مظ كف النقران الق مظن ال    نقا 

ال مطلرة لملح كابة الا  ا ـ ا ارعنف لمب    ا  عنا الاػ س  لب قػن إ  لىانا ر  ارغ  ته    رع  ن نف الا  ن  ر راف الب ا    نّ  ر   
     بة م ع    ر راف  ار  اكابة عنسي   رع  مخلرد ف  اإف انرع  ا   ف   ال   ف. 

 نػػ  اػػاا الصػػباع الػػا  دار  ػػو الزػػ لمب ار ػػنز اللصجػػب اال(رػػ    الرػػق لاناػػ  ا تهػػ ـ لرع  ف الزػػبؽ     لى ػػل تى  اا تهػػ ـ 
 نف ينبا ن لمرى لا ف ا بأة ال  نلرب امب ن  لصػل ـ ز با اػ    ػ ف ر ػض  ػع  اػنن   براػ   ا ػالك   ػنف اػاا ا  ػ ف الػا  مضعػتح  

   35    ب أينص    اان ل الب   ال  لر الا  اتخاة   لمبش  لا نر لمرا   المرى لم دان  ال  لان  قنؿ الز لمب8
  زب       سا   الن    

 ر  ء ص در البس  تح ال  
 ا ب       سا   الن     صاع ن ج الزبؼ الب اع

  لح ا ا  الاا ء 
 نا  الز لمب اشلق دة لرزبؽ الا   صاع الدناينتح  و الا س   را ؾ سا  لم    الم   ذلاتح   دي الزػبؽ  صػاع الزػبؼ  ػلح  لػتح 

ر؛ لىاتح ذلك   اق لمرار  اتماع  لح مد رسن    بأة لما ا   ص ر ر  ن اانؼ  لح ارب الن  ا ارلح الاا ء  ا لح  لتح  ب ن اللد   ا 
 قر  الا   ب  ة الز لمب  أ   سناة  لح الىع د  ك ذكب ل   اإذا  ق   راس  ن ر؛لىش    لم ر كن ر الااػ ء؛لىاتح ذلػك انػتح ا ػبأة ن لػب 

 ؼ ا نػ   الزػبؼ اا ػباءة  ػّ ا ظباؼ   سػان   رػي  با  ػن   ن ػ د ناػللاع أف نبسػتح ش(باػ  أ   رػ    ػإذا أرسػرل   ػإف   شل( راػ  الاػا
 8   36 الل انن نبا ر    قنؿ

  إش  اكلب االااّ ؼ ارة   ش 
 اا رج امجبة يننت الب  ح اال كب

 لماترة الن اي ارة   ش  ابح  إذا رأة ال ش
... 

 ا ب       سا   الن   
     ع البا ؿ أش ا ء 

 ا لعب الاا ء ا التراب 
رن ػن  لصػنر  زػر  درا ػي   ػ د  الػق  لػاس ا     ػ  لمػلح الاػا ؼ   ػتح  ااعػ   ػ ث لمػلح الب ػ ح لق  مذم الز لمب ا ااة ال

الػػ  أينػػ صه  صػػ ر اػػنؼ ا رػػق انػػننب   ػػ  بأة الزػػب ان ننػػاا ا اػػن  ػػلح البلمػػب اامػػنؼ  ػػّ   نػػه الل انػػن رػػ  نبسػػر   ػػلح ر ػػ ح تم ػػتح 
يننت الب م  ا  ح ال كب  اررػ  اػاا ا ػ ج  قصػند   صػنت الب ػ ح اإف    صد ا  زعبة الباتح الا   قنؿ له  إ  ؾ اامباج  امظ ج الز لمب

 ك ف  ن  ل   عبال  اال كب اإف ك شه  تر  ن ش بحن   إف ال نرة سلالعب ا قق    نب    ا  قى يننت الب م اال رب اردر     ناار . 
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 الػػن  إشػػػ  لماػػترة   ػػػ ؿ ال ػػ ة االػػػ لا الػػػا  إف رأة لقػػ  أنػػػى الزػػ لمب  ب ػػػ  القػػنة االجػػػبرات لاجنرػػ    رسػػػ ل لرنػػ دات االلق لاػػػ  ا
  ك نّه  لااه  اػسالن لمػلح شداػر  المػلح  زػ لمبا   االزػبؽ اانػ ل  اػ ش ة ا صػ  نش   اإذا  نػتح  ػا  ل  37  ل ل لر    مب ن  لرر  غ ة ا ب  ل 

النػ ر  نػكل ثم أينػ صه نػ  لح ان ػ ل  ػلح  رن لمرى  ق  ا ص ؽ  االاا ء ن  لح ا التراب   إف ك شه الج اران ن  لح  لح   ب امنؼ  ػلح 
 الدقب   إنه  الآف ن  لح ا شدار    ري  ي ل لح   ناللاع أف ننبر لملح أ  ساار . 

   38  شنر  أف ال  ه  نل  ا شدج ر اا بأة الزب ان  ار  لح ااا ال  ه ااماق  ز لمبا    قنؿ8
   نا لمج 

 إذا أش  اب ه 
  لح أ  ان امبيم ا القصنر 

ا بأة الزب ان الباتح  لح ا شدجػ ر  اػ ب ط ا شػ  لمرارػ  اناػرط  ػ ت  نػ  الى ػب    لػ ؽ    ل قػ ء ا أ  اػن ا  ضػي  ن دانػ    ار
انق لاػػ ة كعػػ   قػػنؿ الزػػ لمب ضػػا ع  ااػػن لػػاس أ ػػتّح الػػبا لمػػلح ضػػا ع امػػباج  ػػلح الىينػػتح االػػاات   ػػ  بأة ا ازػػندة لماػػ   ػػ لمبش  اػػي ال ب اػػن 

أاررػػ   أ ػػ  الزػػبؽ ا اػػر   رػػن  ػػبؽ ا  لػػااؿ االن ند ػػن  إشػّػ   ػػبؽ امبا ػػن اال نػػ  و مد رػػو   مردػػ ء االاػػكطو   ا لصػػبرة  ػػلح   ضػػار  أ ػػ ـ
 8 39  قنؿ

 أر   أف أ بّ  لح  بؽ امبا ن اال ن  و
  لح امرد ء.. االى باء.. 

  لح كتح الاكطو..
... 
 أ    بؽ ا ز شق االا  كو 

رلبا  ت ال  ن ؿ لمرى الجرتح االلصجب  اال ن  و الػ  نػ ؿ أ  ػ ل لمرػى ال ػ ر االرػ غ    لزػبؽ لق  أين صه  ا ن الزبؽ     ل ل
ل اءل  صع  لربا ؿ   ر  ارد ء اأ باء اسكطو  اكتّح ااة ا اعا ت  ل ج إإ ا ـ الم ا      بأة الزب ان اي ام دـ االن   لهاا النالي ا 

 ا بأة   اؿ امباج لملح ااا النبؼ  إفّ ا اءا  ا  ب ر  ا ز شق االا و.  لح الىسبة ااشلر ءل   مرادن الدنري  اأ 
ا اللبد الز لمب ايند ل  ق رش ل  و لم ة ر نز لران دة لاز  إإ أف اماناشػ ت ررػ  أينػ صه أك ػب سػن دة  ػلح ال زػب ا الزػبؽ؛ 

   40   بر    ناللاع رؤ لر    قنؿ الز لمب8لىف الاكطو رر  مض نف اماناش ت  لج ا  سنا ة نلان   قب   أ   ال زب  
 أ  ب أ ا  أسن  

 أش  أـ  لا  الىسند 
 أش  

 أـ ذلك ا ع د.. سرل ش ل لمرى ا قن 
 سنا   ه  بان 
 كبب  لرق  دبد 

 أ  ب أ ا   بٌّ 
 ا لح  ا  طراق الا  
 أش  أـ ذلك اماناف 



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    صوتياتال

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 306 ~ 
 

  رصس  باة الىان  
شاػػػ ف الزػػػب ي االقػػػط لمرػػػى ااػػػ  امصػػػنتى   اقػػػنؿ 8أ اّػػػ  أسػػػن  أشػػػ  أـ  لاػػػ  الىسػػػند   صػػػنر الزػػػ لمب لاػػػ   زػػػر   ق رشػػػن  ػػػو ال

  ا و    سلدر ـ ال      ااش  إإ أف إض  ن القط إإ ا لمن ا ل ر  إ  رة إإ د ل  اا لملا ء     االانه رر    ؿ لمرى يندن  زتركن  اا
لبغ ػػن  اػػ    رػػتح مض ػػا أ ػػ   اػػ  أف  قلػػ   لػػ ل أسػػندال  اإف كػػ ف  ػػإف اػػاا   ػػك الاػػرل ف  ااظادػػن الرػػن  شداػػان نزػػ  إإ اللزػػ ؤـ المػػ ـ ا

 سا نف ابرال   ل  كص ؿ الارل ف الا    تي ابرال  اص عا  كع      الن دات االلق لا  ا بأة. 
ه  بان   ا ن  ذلك ااا ؾ لمك ن ل شان ن ؿ لمرى أف القط الىسند ان الارل ف    لز لمب مصنتح الارل ف مصرس مد دال  ابارال  

   لا ءؿ أ ا  أسن  أش  أـ ذلك اماناف  ا   قنؿ القط    لانه اا  رر  إ  رة إإ الارل ف  اكتح سرل ف إ ل اء  لح ال اػه إإ الاػرل ف 
سػػند اػػن الػػا   رصػػس  ػػباة    لاػػرل ف مصرػػس  ػػه الدػػبا ااماػػناف  رصػػس الدػػبا  ألااػػه اػػاا د  ت نزػػ  إإ أف ا قصػػند  ػػ ماناف الى

 امرادن الا  مض    ز تح  لرق   ك أ    اللاع أف  ا ل  أا مض ارة  إمس  كك    ق س غ     تح لرل ا  أا الل   تح.
رر  أراد الز لمب ا ااة ا قلنلمن أ   ل أف  ز  إإ  قاقن الدباغ الا   نازػ  الاػرل ف   رػن كػ لقط ا ػان   رصػس  ػباة ا ػ  ب 

 غ  لم  تح.ا ارى   س  سرل ش   اان 
ا نػػ  أف  ػػ ث الزػػ لمب لمػػلح ر ػػنز لكلػػن اػػي8 امرادػػن الن  سػػي اػػ راف الب ػػا   ثم امرادػػن الن عػػ   لم ػػ  امعاػػ   ثم الزػػبؽ اررػػ  

 8 41 اص  ا  الزبؽ ا ار  لم  ن   ااب لالص ث لملح ر   را ع  لح ر نز الارلن اال(ر  إش  الىب   قنؿ الز لمب
 أش يناة  لح ال زب..

 لترؾ..   ج  لح غ  ء ا
  لح لمص ان اللتر..
 أش ألب  لح الآل ر..
 ن  نت  لح امجب..
 تهبأ كتح     ا ..

 ك  ب كااان مزب..
 كر راف الب ا  أش.. 

 انار     نالا   
 تملا  لمرى تخه  لح اللبر

 امرلح اا .. 
 س    ة  ضص   ة 

 مد سم  صبة القار.. 
اع  انر  يناد ل ا الىينا ؼ ااة لرصاناف االا  ت  ثم مصنر  ر  مضعتح  صنر الز لمب ظر  أ ا    ال ا   مظ رس ظرع  لمرى أ ا   ا

 ػػلح لمػػ دات انق لاػػ    مصػػ   ػػلح غ ػػ ء أ ػػن إسػػك ان  المصػػ ان أ ػػن أاػػبة ك شػػه أينػػتح الى ػػن الىاإ   ػػع النرػػ  أف النػػبب اػػ  أاػػتح النصػػ ان  
  نت امجب     ف د لح ا ننى لما   البا  ف   ا ن  ا العب ا اينة الىب  اقنؿ إشّ  ألب ان  نت  لح امج رة  كتح     ا   لربئ   االل

ذلك  إ   شا  أف شللاتح     ا   لح نندلح    لزب ي  لندلح      رة ا  اع  كلندلح  لح   لل  نت امجب   ا ان ك  ب كااان مزب  ارر  اا  
    لمن إلا  الز لمب. ر ط  و ال   شن الاصباشان ال  ك ف    لح    البا  ف   اترأت اأين صه الآف ز   ا      ل 
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ا   اينة  الز لمب أ  ة   شّ  امرادن ا راف الب ا   لح  ار 8الاا دة ل  االن ند ن االل لمن ل  ة   رن    ب  لح  نل   لح سب بة 
تح ال اػه اا   ادااف ا   ا  زنف   ّ أين م اػن الن اػ  ا لدػبد اأاػتح  الػ  ك لاػ      ضػص    لػ  الى  ػ رة اللقرا  ػن     ػتح مصنػتح  ػلح أاػ

مد سم لقصبة  ا صة ااة ا ع سم   شّ    ارة  ارر    نف النينة ااا إل رة لرا س كي      قنا لمرى   له    ك    للإشا ف أف  لصبر 
ا   دئ ا ل    ل   الى  ـ   رن   نر لمرى الد ب الق يم الا  نرق ة ا ال ل ناب؛لىشّ   ب   ن ا      دئ اننرا  الزبؽ كع  غ ت ال ااان 

   42  االلن لا  ا ااصاّن   اجصه    قنؿ8
  و كا  ا ال ل ناب ين  رال 

  قانش ..  الاة القنؿ.. لاكل انه را
 درّسنش  8

 رك ن ا بأة لمنرة 
 ضص ن ا بأة لمنرة 

 يننته ..
  لح ارة لقب ال  ب لمنرة 

 يننراا الجاس لا .. 
 غن ل..   شا ب ك  ة 

   قاقن اللق ـ الا  ان ض  اللصجب الا  شنه    أ  ة   تح  راتح    لللرة مد تح     رسن ا     ر تم تح ااة ا قلنلمن  لانلم ته
ف الػػا  ا  رسػػو الػػا لح مظرػػساف رؤاس اللك اػػا  ػػ فّ ا ػػبأة لمػػنرة  االنػػنرة الػػ   ب ػػ  تم اررػػ  الزػػ لمب اػػي كػػتح ا ػػبأة  ا لرػػ  ا  ػػعننه   لا  ػػه أ

صام امضلػػ ج إإ ن اػػ   اأاؿ  ػػيء  ا  ػػي ن اػػ ة   ػػك اػػن الا(ػػبة إإ ا ػػبأة  انصػػصام  نػػض  ػػااب إلاػػ   ػػلح تخرػػة الى ػػن ا   باػػ  ينػػ
 الى   ر  نؿ الجاس  للل و  قاقن دلمناة    لح ذـ ا  ضي ا الل     لاصباشان.

   ػػػػاجم ا اأاػػػػ ال  ناػػػػ  الزػػػػ لمب رسػػػػ لن إإ أ ػػػػبب ا ػػػػبأة  ػػػػلح ر ػػػػنز ا سػػػػل  اد إإ زااػػػػن امرادػػػػن لمرّرػػػػ  ن ػػػػنف لمنشػػػػ ل لػػػػ   لمرػّػػػ
 8 43 دلمنن  امضصتح لمرى     ب    لح  ب ن   قنؿ

    زاان امرادن 
    در  امباس      ا 

    زاان امرادن 
 رس  ري إلاك..  ب  ننه  

 لنا  الز لمب   لا اء إإ زاان امرادن  لالبرا    ف  باس الرث الق يم    درعنف دلمناة   رن  ب   الزبؽ  إرل  ل لح  ل لب 
  امطػل    لل كاػ  لمرػى  44 آل رة لمرى   عنف الزنب ا ػ ر  هالرا لح ن لب  ع  شلاجن ا نص ؿ   ل ق  ن ال ب ان,   شن ا     االل ا   للج

  بة ال لمنة لرصب ن ار ض اللبؼ ا ق  تح له    رن  ب   أف  لعػس امػ اد الػ  اضػنه لكاػلكط   لااػ ء, ااػاا اػن ال ػ ب الػا   ػ لمن 
لح مصػػب الل كاػػ  لمرػػى أفّ دلمػػنة الزػػ لمب لرلصػػبر ا ش رػػ  ك ػػ   ػػلح الصػػناب   ا ػػ  تم ػّػتح ا اته  ػػ  لرزػػبؽ انن لاعػػ  ار ػػنزة ال ػػإلاػػ  الزػػ لمب. 

   لللرة االباناّن  اااا   شلدق  ا   ع الز لمب  إذ  ا  ظر  ا   تح  ال اا  لمبضا  ا ااا ال صر رؤ ن الز لمب  ع  د(ا  لمرار . 
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 8الهوامش
 

 . 644ـ  تى 8736لم   البحملح   ب   دراس ت ا الزنب النب ان  انر  ا ققر  ا  ـ له 8 محع  راب ال ان ي  ال ار ا صب ن الر ا شان    1 
 .665  664  663  662اش(ب الزنباء الآ  ت    2 
. ا اع   لنرق  ق دة النبب   مظ ل ا     ل  ا(ػب8 18ـ  تى 8777ن ا صب ن الن  ن لر ل ب  اش(ب8   ا ن محع    القصا ة الاا سان ا  نب ش ار       الها   3 

    .   872 -871  تى 6006دا ف  ش ار      االق ان الدرالااان   اا ف لرازب االلنز ع    ات   ه   
   

 . 881  تى 6008  1 ع  لمع ف  ط اش(ب8 إ ا ف لم  س  ا  ا ت الزنب النبش ا ن ينب  دار الزبؽ لرازب االلنز   4 
       67  تى 8 ج  86 8761   ات ل ا ف طش ار      الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن  ازنرات ش ار      5 

   
        . 26  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   6 
 . 4 -3اش(ب8 لمعب ال سن ي8 شز ة الا ب ام  ر انلنرة  دار الد ب النبش  الق ابة  تى    7 
 .27  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن    ج  8 
 .27  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن  ج   9 
 853  تى2  إ ا ء التراث النبش    ات  جفالتر ا   سالح التر ا    قاق8 أحم  محع    كب اآابا   10 
 .63الاا ء    11 
 .866  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج  12 
 . 87  ااش(ب كالك تى 18  تى 6001ش ار      ا ص    ك شه مدانلمن ا الاا سن اال  لح االجاس  الىاا تح  د زق  ش  ؿ شصب او    13 

      
 .834  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن    ج 14 
 .664  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   15 
 . 665    تى8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن    ج  16 
     .   871ـ  تى 6001  ش ار   لمب  نؽ ا  ء  دار الد ب الر ا      ات  إمظ ف  نسة ال ق لمي  17 

  
 . 388  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن    ج  18 
 .325  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   19 
 .325  تى 8ا باع الا  ق   ج  20 
 .481  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   21 
 .522  تى 8رن   ج الىلمع ؿ الزنب ن ال     22 
     .   88لبؤ ن ش(بة ا بأة لزنب ش ار   ا(ب8 إمظ ف  نسة ال ق لمي  ش ار   لمب  نؽ ا  ء  تى   23 

  
 . 223  تى 6006  6اش(ب8 لم   البحملح محع  النينادي  ش ار        لمبال سا سا ل  دار الد ب ام  ر  الق ابة  ط   24 
 .305 -304   تى8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   25 
 .243  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن  ج   26 
       .   18اش(ب8   ا ن محع    القصا ة الاا سان ا  نب ش ار  تى   27 
 . 4ا س او   28 
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 .63  تى6004  س لعبر  118ااب را ان  الزنب االاق   لم ل ا نب ن  ع  29 
 .123 -122  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   30 
  ا ػػػػػػػػػػن ي ضػػػػػػػػػػاة  النصػػػػػػػػػػب الن  سػػػػػػػػػػي الىاؿ دار  842 تى3 ج8776الىينػػػػػػػػػػدر    الىغػػػػػػػػػػ    قاق8لمري محعػػػػػػػػػػ  ال ج ا  الها ػػػػػػػػػػن ا صػػػػػػػػػػب ن الن  ػػػػػػػػػػن   31 

    36  تى4ا ن رؼ  صب ط
 .306  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   32 

 
 . 203شقكل لملح8لم  البحملح محع  النينادي,ش ار       لمبال سا سا ل,تى  33 
 .384  تى 8ع ؿ الزنب ن ال   رن   ج الىلم  34 
 .354  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   35 
 .355  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن    ج   36 
  ااش(ػػب8 60-87,تىkotobarabia.com . www لبؤ ػن  ػ ؿ ا ػػبأة اسػرلن الباػتح لمرارػػ   ا(ب8كلػب ال تراشاػن ,  سػػ  أ ػو   ب ػػب ا ػبأة   37 

 .634-633  تى8766  5  ا ت الىد ان  دار النر  لرعراو    ات  طأشاس ا ق سي  ا 
 .356  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   38 
 .357  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   39 
 .401 -406  تى 8الباع الا  ق   ج   40 
 .406  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   41 
 .437  تى 8 الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج  42 
 .477  تى 8الىلمع ؿ الزنب ن ال   رن   ج   43 
  .   5  تى 5اش(ب8  ن ي ضاة  دراس ت ا الزنب النبش ا ن ينب  دار ا ن رؼ   صب  ط   44 
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آليات التفكيك والسيطرة في رواية تشينوا أتشيبي      الأشياء تتداعى""

The Colonizer's Mechanisms of Deconstructing and Dominating Nigerian 
Society in Chinua Achebe's Things Fall Apart 

 د. بلال العمر
 د. فؤاد عبد الدطلب

 جامعة جرش –كلية الآداب 
  الذاشمية الأردنية 

 ملخص البحث:
يسعى هذا البحث إلى تقدد  ردرا ة ر ريايدة شالأءديا  تىدداعىشف ب ودحدا يا ددة مدل وءددر الريايدات العالديدة الد  كاى بد  علدى لسدان           

يري بشدك  الدسىعمَرف يذلك بغية الكشف عدل لليدات الىحكيدك يااع دال يالسديطرة الد  انىدسددا الدسدىعم ر الايطداس إزا  الدسدىعمَر ال يسد
 عداصف ياافريقددش بشددك  عددامف يالد  ا ددىطال مددل علالذددا تحكيددك ب يدة ااىمددق القبلددش: دي يددا  ي قافيددا ف ياجىماعيدا ف لشددا  ددد  علددى الدسددىعم ر

بيدة ب ودحه إ كام  يطرته على الدسىعمَر يإبقاَ ه تابعا  لهف دائرا  ر فلكهف لا انحكاك له ع ه. ييسىعرض البحث  ياة وتشدي  يإلصازاتده الأد
ة شالأءيا  و د مؤ سش الحركة الأدبية ال يسيرية الجديدة ال  تسىمدّ ملالزدا الأ ا ية مل الثقافة المحلية الشحاهية الىقليدية. ييشير إلى رياي

ف كددد نراد ش رلدددب ردّا  علددى السدددردية االصليفيدددة افريقيدددا ب وددحدا عالددددا  بددددائيا  مىخلحدددا ف مثدد  ريايدددة ج زيددد 1959تىددداعىش الددد  نشدددرت عدددام 
ال يسيري  الظلامشف يلىصبح معلما  ودبيا  بارزا  ر ريايات ما بعد الا ىعمار. ييبين البحث ر ال داية الآ ار الدأ ايية لآليات تحكيك ااىمق

 يإع اعه كما رسمىدا رياية شالأءيا  تىداعىش.
 ىحكيك يالسيطرةف العلارة بين الدسىعم ر الايطاس يالدسىعمَر ال يسيري.* كلمات محىا ية: رياية تشي  ا وتشي  شالأءيا  تىداعىشف لليات ال

Abstract: 
      This article tries to introduce Chinua Achebe's novel Things Fall Apart (1959) as a world renowned novel 
reflecting the discourse of the colonized. Its main aim is to show the means used by the British Colonizer 
against the Nigerian Colonized subjects. Through these means, the colonizer managed to deconstruct tribal 
society: its religion, culture, and social constituents, in order to facilitate the process of controlling the 
colonized society. 
       The article begins with an outlook on Chinua Achebe's literary life and achievements as one of the 
founders of a new Nigerian literature movement that drew upon the traditional oral culture of its indigenous 
peoples. It refers to the novel as a response to British narrative of Africa as a primitive, backward world, for 
example, Joseph Conrad's Hart of Darkness. This is what made it a landmark of postcolonial literature. The 
article shows, at the end, the tragic effects of the colonizer's mechanism in deconstructing and dominating 
Nigerian society as reflected in the novel. 
* Keywords: Chinua Achebe's Things Fall Apart, mechanism of deconstructing and dominating, the relation 
between the colonizer and colonized. 
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 يدير ييدير ر الحلقة الدىسعة
 يلا يسىطيق الصقر سمال وياد الصق ر؛

 الأءيا  تىداعى؛ الدركف لا يسىطيق الىحم ؛
 يتاطلق الح ض ية الشاملة على العالم.

 ي. ب. ييىسف شااش  الثاسش -
القدددرل الددد  ءدددددت العمددد  الىبشددديري ف يهدددش مدددل ويائددد  1930يلدددد تشدددي  ا وتشدددي  ر رريدددة ويفييددددي الكبددديرة ر ءدددر  نيسيريدددا عدددام       

ة الألصليكددداس ر تلدددك الد طقدددة. عمددد  يالدددده ه ددداك معلمدددا  تبشددديريا  ر مدر دددة اار دددالية الايتسدددى ىيةف  يدددث دايم تشدددي  ا وتشدددي  يتدددر  تربيددد
لصليفيدة.  دافر إلى بريطانيدا كدش مسيحية يرعدة. انىسدب وتشدي  إلى ربيلدة اابد  يتعلدا لغدة اافيبد ف يراح ر  دل الثام دة عشدرة يدىعلا اللغدة اا

. ير و  ا  درا ىه 1953يدرس ر جامعة ل دنف لك ه عاد إلى بلاده كش ي دش درا ىه الجامعية الأيلى ر الكلية الجامعيةف ر إيبادان عام 
يرام بىغيير اسمه الدسيحش مل ولات تشي  ا الجامعيةف ال  ررو فيدا الىاريخ يالديل ياللغةف انصب اهىمام وتشي  على الثقافة ال يسيرية المحليةف 

 ل م في  وتشي  إلى اسمه المحلش تشي  ا. 
. يبعدد  صد ل نيسيريدا علدى ا دىقلالذا مددل 1966عمد  وتشدي  لسد  ات ر ااذاعدة ال يسيريدة ليدبك م صدبه كمددير لاذاعدة الخارجيدة عدام 

الأمدة رسدمين. يمدا ون تدرك مد ىده الأيلىف  دق الىحدق وتشدي  بد زارة  ب ر  رصيرف اندلع  الحدرب الأهليدة يانقسدم  1963بريطانيا عام 
ااعلام ر إرليا بيافراف الكيان الجديد الدذي تشدك  ر ءدر  نيسيريدا. يانىدد  الحدرب الأهليدة الدم يدةف الد   صددت ورياح مليد ن إنسدان 

ه إلى نيسيريددا مددل جديددد. عادديّن يرىفيددذح زمدديلا  با ثددا  و ا دديا  ر بعددد هفيدددة إرلدديا بيددافرا يان ددمام 1970ييلدّددت اااعددات يالأيبفيددةف ر العددام 
 جامعة نيسيرياف ببلدة نس كاف يبدو يحاضر على نطا  يا ق عارج بلاده.

ف و ددددىاذا  لدددديدب االصليددددفي ر جامعددددة 1988إلى العددددام  1987ف يمددددرة  انيددددة مددددل العددددام 1976إلى  1972اءددددىغ  وتشددددي  مددددل العددددام 
مدر  ف يكذلك لددة عام يا د ر جامعة ك نكىيك ف ببلدة  ى رز. يفيالبا  ما كان يا ظر إلى وتشي  ر الأي اط ما اتش  ىسف ببلدة و

الأدبيددة ب وددحه الريائددش الأيل ر إفريقيددا. يرددد وءددادت بدده جريدددة الصدد داي تددايدف الدد  تصدددر ر ل دددن بك ندده و ددد شوددانعش القددرن العشددريل 
يثا  كان إفريقيدا  قدا ش يمقددما  بدذلك شإ دداما  عظيمدا  إلى الأدب العدالدششف ينشدر ريايدات يرصصدا  رصديرة الألفش لىحديده شودبا  إفريقيا  د

ويل يمقالات يوءعارا  يكىب وطحدال. كاند  لرم عىده الشدعريةف عيدد الدديلاد ر بيدافراف الد  كىبددا عدلال الحدرب ر بيدافراف الحدائف الدشدبك ر 
جد ن كامبد رف كمدا دعلد  ريايدة كثبدان  –بجدائفة ررجد  الديلدة الجديدد  1965يايىده  ددا افي ر العدام جائفة لشعر الك م ن لث. يفدازت ر 

 ر إلصلبا.  1987ال م  ر السد  العش  م افسة نهائية لجائفة الب كر عام 
يكية يمعددد الح د ن يالآدابف بااضدافة جرل تكر  تشي  ا وتشي  مرات عدة ر لسىلف ولضا  العالمف يم دا الفمالة الحخرية ليكاديدية الأمر 

إلى وكثددر مددل عشددريل دكىدد راه فخريددة مددل جامعددات ر إلصلددبا يإ ددكىل دا يال لايددات الدىحدددة يك دددا ينيسيريددا. كمددا  دداز وي ددا  وعلددى جددائفة 
( 1962م ددى يردد  الرا ددة   نيسيريددة لالصدداز الحكددريف يهددش شجددائفة الجدددارة ال ط يددة ال يسريددةش. يمددل مؤلحددات تشددي  ا وتشددي  وي ددا  ريايددة

عدد  رصصدده ر كىدداب بردد  ع دد ان: ب ددات ر الحددرب يرصددص وعددرل  1966يريايددة رجدد  الشددعب   (. يمددل وعمالدده فيدددير 1972(ف يجُا
إلى القصصية: الآمال يالع ائق: مقالات لسىارة يكىاب الدشكلة مق نيسيرياف يمل لرم عاته الشعرية وي ا  ا ذر يا وعا الريح. تعرّض وتشي  

عددارج العاوددمة لافيدد س ي ددبب لدده ءددللا  نصددحيا . يمددل رَّ عدداد إلى ني يدد رك للىدددريسف يزار نيسيريددا ر العددام  1990ادث  ددير ر العددام  دد
بعددد فييدداب مقصدد د دام تسددعة وعدد ام ا ىساجددا  علددى الحكددا الددديكىات ري ر الددبلادف يووددبح  زيارتدده للبلددد م ا ددبة يط يددة. عدداش  1999
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مل  ياته مق زيجىه ر وناندال ر ني ي ركف  يث يدّر ان كلاهما ر كلية بدارد. يع ددهما وربعدة ويلاد. يتد ر تشدي  ا وتشي  الس ين الأعيرة 
 ر مدي ة ب  طل ب لاية ما اتش  ىس الأمريكية.  2013لذار/ مارس  21وتشي  بىاريخ 

عد  نظريدة مدا بعدد الا دىعمار ببعددها ال قددي بالذ يدة الثقافيدة تدع  رياية وتشي  الأءيا  تىداعى فيمدا ياعدرب بدأدب مدا بعدد الا دىعمار. يتا 
للشعب الدسىعمَر ر وعقاب ر ي  الا ىعمارف يوعدلا  هدذا الشدعب يويضداعه السيا دية يالدعرفدة ال اجُدة مدل تعاردب وجيدال هدذا الشدعب؛  

ير الأيريبيددين ر مسددىعمرات مددا يسددمى شالبلددد الأيري  كمددا تاعدد  وي ددا  بالطريقددة الدد  طابقدد  فيدددا الدعرفددة الثقافيددة الغربيددة اع ددال ال دداس فيدد
الأمشف ال  تدأ رت بعدد فدبة الا دىلال بالذ يدات الثقافيدة للشدع ب الدسدىعمَرة. يردد طدّ ر الشدعب بعدد الدىخلص مدل الا دىعمار ه يدة مدا بعدد 

يطبقيةف مىأولة ر ب  ااىمق الا ىعماري. ير  ا ىعمارية مل علال تحاعلات بين ونماط لسىلحة مل الذ يةف  قافية ييط ية يعررية ي يا ية
الأدب مددا بعددد الا ددىعماري طددّ ر الأءددخاص الددذيل ع ددع ا للا ددىعمار رصصددا  معاديددة للغددفي الا ددىعماري ذات وبعدداد اجىماعيددة ي يا ددية 

مقايمدة اجىماعيدةف يللسدب  يمقايمة لثقافة الدسىعم ر. يرد و دم  هذه القصص مل علال الددير الدذي اضدطلع  بده ر الىأ ديس لثقافدة 
لضدل يالدد ال  ط ر بها الدسىعم ر كيانا   قافيا  ما بعد ا ىعماريف يللطر  الجديدة ال  ا ىخدمدا الدسىعمر على لض  نشيط ر إيجاد علاردة الدد 

طدداب الا ددىعماري الجديددد ر هداف يهددش علارددة اجىماعيددة   ائيدة نَظدَدرَ مددل علالذددا إلى العددالم الغدر  ب وددحه مسددك نا  بددالآعر. يردد  ددايل الخ
السيا ش اعىفال الشع بف ال  بزلص  مل الا ىعمارف ي قافاتها يبلددانها إلى ومك دة ماىخيةلدة تاددعى علدى و داس ع صدري  –بعده الجغرار 

لدصدطلحات الدسدىخدمة شالعالم الثالثشف وي ارىصادي شالبلددان ال اميدةشف وي ت قدا شالبلددان الدىخلحدةش. يتشدير هدذه الىصد يحاتف مدل عدلال ا
على  بي  عدم الدرة العلمية يالاجىماعية إلى عصائص معي ة لى سحب بص رة كاملة على بلدان كثيرة يرارات مث  إفريقيا يل ديا يومريكدا 

 اللاتي ية. 
 يدريج لذدا الدسدىعم رين بغيدة يتق م  قيقة نظريدة مدا بعدد الا دىعمار بالفعفعدة ال قديدة لي دس الحكريدة ياللغ يدة يالاجىماعيدة يالارىصدادية الد 

عمار تددعيا طددر  الىحكدير الغربيددة الدد  يقد م ب  دداطىدا بدودراك العددالم يفدمدده يمدل رَة السدديطرة عليده. يبهددذا الدعدد  تحسدح نظريددة مدا بعددد الا ددى
ا   قافيددا  يفلسددحيا  يلغ يددا  ااددال ومددام ويلفيددك الددذيل ع ددع ا للا ددىعمار ر الىعبددير عددل ونحسددداف للسدددر بأودد اتها مددل وجدد  ون ي ىسدد ا عطابدد

رة. لددذلك ياجىماعيددا  يارىصدداديا  ليدد ازي العلارددات الث ائيددة للقدد ة فيددير الدى ازنددة بددين الددد لضددل يالددد هددا يبددين الددذيات الدسددىعم رة يالددذيات الدسددىعمَ 
نىدا  الا ىعمار العسكري يااداريف يالذي ياسىخدم مصطلح ما بعد الا ىعمار الدعاور و يانا  ر و  ا  ااءارة إلى الحبة الفم ية الىالية لا

ي طدد ي علددى إءددكالية ر تطبيقدددهف لأن الحددبة السيا ددية الددد  وعقبدد  انىدددا  الا دددىعمار مباءددرة فيددير مى دددم ة ر تصدد يحات عطدداب الذ يدددة 
لى العددالم الددذي بزلددص مددل ال قدددي الدد  تدددرس الىمثيدد  الثقددارف فيددأ  نقددد مددا بعددد الا ددىعمار ليمثلدددا. يلذددذا كددان هددذا الدصددطلح يشددير إ

 .الا ىعمار ظاهريا  يلك ه ما زال عالدا  يدث   يفا  فكريا  مليفيا  بالى ار ات يالعمليات فيير الد ىدية يمل الىحاعلات يلحظات الىدسين
ر ر عمليددة تط رهددا يكمددل ر عمددق الىحكددير الغددر  الا ددىعماري ون بعددفي الثقافددات ير مقدددمىدا الأفريقيددة مىخلحددة و ا ددا ف بدعدد  ونهددا تىعثدد

 كمددا  يهددش برىدداج إلى اادارة الدسدديحية الأيريبيددة كددش تق دهددا إلى ال  دد ج الح دداري. يهدددف  الدرا ددات مددا بعددد الا ددىعمارية إلى تحسددير 
اه برقيددق ا دىمرار الىددأ يرات الاجىماعيددة يالسيا ددية يالثقافيددة للا ددىعمار ر الشددع ب الدد   كمىدددا شالبلدددان الأمش يو ددباب مقايمىدددا. يبابذدد

هذا الذدب يحايل م ظري ما بعد الا ىعمار إيجاد لرالات للشع ب فيير الأيريبية يبخاوة ال  كان  عاضعة ل ظا الغرب الا ىعماري ال   
كان  تعدفز الأيدي ل جيدة الدديم دة للمشدريل الا دىعماريف الدذي  دعى إلى شبر ديرش السدكان المحليدين يجعلددا يعيشد ن بالطريقدة الأيريبيدة. 
ير هددذا السدديا ف يصدد ر الكاتددب ال يسدديري تشددي  ا وتشددي   يدداة السددكان المحلددين ر الدسددىعمرة الايطانيددة ال يسيريددة يردة فعلدددا  يددال هددذه 

 العملية.
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ة ير تعريدف ه يدة مددا بعدد الا دىعمار ال ط يددة يتر ديخداف يدداز الأدب القصصدش الدعدادي للغددفي الا دىعماري ر و  دا  تطبيددق العمليدة ال ط يدد
الذادفة ازالة ل ار الا دىعمارف إذ يقد م الكىدّاب بىحليد  الىسدارب الشخصدية يالاجىماعيدة ر م اجددة عمليدة ااع دال الا دىعمارية يبذدايز 
الذ يددة الدحريضددة مددل الددذات الا ددىعمارية. كمددا يحددايل كىدّداب الشددع ب الددمشددة عددا الأدب مددا بعددد الا ددىعماري الددرد علددى الىشدد يه الدقصدد د 

 ىداف يبسثدد  ريايددة شالأءدديا  تىددداعىش مثددالا  إفريقيددا  دد ل الىسربددة ال يسيريددة ر ك نهددا جددف ا  مددل اامااط ريددة الايطانيددة. يبا ددىخدامداانسدداني
إلى ىابة الى  عات المحلية للغات الا ىعماريةف يحايل كىّاب القصص الدعادية للغفي لساطبة الذيم ة الثقافية للبلدان الأمشف مل علال ت جيه الك

 مركف اامااط ريةف يمل علال إيجاد ت اريخ يط ية بزدم تشكي  الذ ية ال ط ية يتر يخدا بعد ر ي  الدسىعمريل. 
بددرز ا ددا وتشددي  ر تسددي يات القددرن الداضددش ب وددحه و ددد مؤ سددش الحركددة الأدبيددة ال يسيريددة الدد  انصددرب اهىمامدددا إلى الددباث الشددحاهش 

سيريددين. يرددد اءددىدر وتشددي  ر بلدددان عدددة بك ندده وبددا  لدديدب ال يسدديري الحددديثف يبخاوددة  ددين كددان يكىددب لىقاليددد السددكان المحليددين ال ي
 يسيرية الدقالات ييدرس الأدب االصليفي ر كلية بارد ر ني ي رك. يرد ظدرت إلصازاته الأدبية مل علال بسيفه ال اضح ر الثقافة الجامعية ال

ا ددية. و دددا وتشددي  ر ذلددك بعملدده ر ااذاعددة يالجامعددة يب شدداطه الدددليب ر عمليددة ال شددر للكىدّداب يمددل عددلال مؤ سدداتها الأدبيددة يالسي
 1971ف اءددبك ر تأ دديس دار لل شددر مددق الشدداعر ال يسدديري كريسددى فر ويكيغبدد ف كمددا بدددو ر العددام 1967ال يسيريددين الجدددد. ير العددام 

ف و دس وتشدي  لرلدة   ائيدة اللغدة اعى د  بىحاودي   قافدة 1984شويكيكدشش. ير العدام  بىحرير لرلدة مرم ردة تعد  بالكىابدات ال يسيريدة اسمددا
اافيبدد . اضددطلق وتشددي ف بااضددافة إلى ذلددكف بدددير نشدديط يبددارز ر السيا ددة ال يسيريددة عددلال السددىي ياتف لددذلك ت ايلدد  معظددا رياياتدده 

 شغ  بال ال يسيريين  ق الآن. الق ايا الاجىماعية يالسيا ية ما بعد الا ىعمارية ال  ما زال  ت
ف فكان  ويل رياية تصدر باالصليفية يتىحدث مل داع  الشخصية يااىمق الأفريقيين. 1959نشر وتشي  رياية الأءيا  تىداعى ر العام 

مدق إفريقيدا ب ودحدا مكاندا  جا ت الرياية ب وحدا ن عدا  مدل الدرد علدى الريايدات الغربيدةف مثد  ريايدة ج زيدف كد نراد رلدب الظدلام الد  تىعامد  
تشي  مىعبا  بدائيا  يخل  مل وية  قافةف يتص ر القارة الأفريقية مل الخارجف كما يراه الرج  الأبيفيف ب وحه فيريبا  ر وط اره يعاداته. فقد بدا و

كىابات ال  تكرس الد ظد ر الغدر  افريقيدا ر مل ررا ة كىابات الرجال البيفي عل إفريقيا البدائية يالدىخلحة اجىماعيا  ي قافيا  يلغ يا . هذه ال
يدين نهاية القرن الىا ق عشر يبداية القرن العشريل بأنها فيير مىح رةف يجحيا على الأرضف ال اس فيدا   ا   وكدان ا  دكانا  لزليدين وم ويريب

 يىصرف ن بسل ك ي شش لأن ذلك ما تحرضه عليدا البيفية يالمحيط يااىمعات القبلية. 
الأءيا  تىداعى مل وكثر الريايات ررا ة ر بلدان عددة. يتددرس مشدكلة الا دىعمار ر نيسيريدا مدل عدلال رودد الصددام الثقدار الدذي  تاعد  

يحددددث بدددين اار ددداليات الىبشددديرية يبدددين ءدددعب اابددد ف ع دمددددا يح دددر الأيريبيددد ن ديددد دا يطق  ددددا يعددداداتها. يددددرك ويك نكددد ف الشخصدددية 
ار الثقار للرجال البيفي بحسه الطبيعشف إذ يرل الىداعش الدىدرج للريابط بين وفراد القبيلةف هذا الىداعش الذي ياسدرلّ الرئيسةف وبعاد الا ىعم

عدل  يو ل الرجال البيفي ير اني دا الجديدةف فيحايل ون ي بده وب دا  ربيلىده مدل الخطدر الدداها للثقافدة ال افددة الد   دىدمر لردىمعدا إن بزلدّ ا
تها يعاداتها. لذلك جدد وتشي  ر نق  فدا وي ق للثقافة الأفريقية فأعطى بذلك و تا  لم يكل م ج دا  للذات الأفريقية وعرافدا يمعىقدا

سىدَغَلة. 
ا
 الدسىعمَرة يالد

ا تقددق و ددداث ريايددة الأءدديا  تىددداعى ر العقددد الأعددير مددل القددرن الىا ددق عشددرف يتصدد ر الصددرال بددين الحكددا الا ددىعماري الأبدديفي ر نيسيريدد
ص وي دا  يالثقافة الىقليدية المحلية لشعب ااب . يكما برطا ريايدة وتشدي  الصد رة ال مطيدة الد  رسمددا الأيريبيد ن ليفارردة الد ط يينف فددش بردر 

يريبيين علددى تصدد ير الدؤ سددات الاجىماعيددة الدعقدددة يالدى ار ددة يالىقاليددد الح يددة يدرددائق الحيدداة الي ميددة للسددكان المحليددين ربدد  ا ىكدداكدا بددالأ
الدسىعم ريل. بيد ون الدؤلدف كدان  ريصدا  علدى لضد  لشا د  ولا يقددم ود رة نمطيدة لأيلفيدك الرجدال البديفيف فقدد ود رها بأءدكال لسىلحدةف مثد  
السدديد بددراين الدد رلف يسميددث القددس الدددىحمسف يمحدد ض الد طقددة القا ددش يالحددذر. يرددد سمحدد   قافددة وتشددي  يتعليمدده الددذي تلقدداه باالصليفيددة 
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ره ىدده بالعددادات الغربيددة ون يحدد ز ال ظددرتين الأفريقيددة يالأيريبيددة  يددال الى  ددقف يالددديلف يالعددر ف ياللغددةف يالثقافددة الا ددىعمارية. يكددان رددرايمعرف
ياره ن عبكىابة الأءيا  تىداعى باللغة االصليفية ومرا  بالغ الأهميةف فقد رمى مل يرا  ذلك إلى م اجدة الشري ات الا ىعمارية افريقياف فكا
الدقايمدة بذلك عيارا   يا يا  ي قافيا . يعلافا  لبعفي الكىّاب الأفاررة لشل وت ا بعده ي ايل ا إ يا  لغاتها ال ط ية بك نها ءدكلا  مدل وءدكال 

ا اطدة بلغدة الثقافية للا ىعمارف وراد وتشي  ون يحرز إ يا    قافيا  ضدمل اللغدة االصليفيدة يمدل علالذدا. يمدق ذلدكف فدون وتشدي  بسكدل مدل ا
 اافيب  يإرحام محرداتها على لض  مق ق ف يا  ر  ردية الرياية. 

لىغيير يالحياة يعالج وتشي  ر ريايىه وفكارا  و ا ية يإنسانية عدة مث  الصرال بين الدسىعم ريل الايطانيين يالسكان المحليين ال يسيريينف يبين ا
ديّم ة ينس ة القبيلة الدغل بات على ومرهلف ياللغة ب وحدا تعبيرا  لسىلحا  عل لغة الىقليديةف يبين الحرد يلرىمعه القبلشف يبين 

ا
ال فعة الذك رية الد

رافدة يالآلذددة المحىلدين البديفي. يلشدا يغدا هددذه الأفكدار الصد ر يالأديات البلافييدة يالبدد  الأدبيدة يالرمد ز الدىكدررة للحي انددات يالطيد ر يالجدراد يالعَ 
. ييىمحد ر م ضد عدا  د ل 1964ي  1958  رياية الأءيا  تىداعى ويلى ريايات وربدق كىبددا وتشدي  بدين الأعد ام يلشار ة الطق س. كان

يو ل الرج  الأبيفي ر نهايدة القدرن الىا دق عشدر يالأ در الدذي تركده هدذا ال ود ل ر ااىمدق القبلدش الددبابط علدى لضد  ي يدق لشدعب اابد ف 
الشخصدديات الدركفيددة ر هددذا ااىمددق ويك نكدد  الددذي ياكّددلا ا بامددا  كبدديرا  لأجددداده يوعددراب ربيلىدده الددذي  ددرعان مددا تىقطددق ويودداله. يإ دددل 

ييرففي إظدار ال عف مدما كان  الأ باب. فحش لغدة بسديطة يمثديرة يسدرد الدؤلدف  لسدلة مدل الأ دداث تدؤدي إلى نحدش ويك نكد  عدارج 
للشخصية الدركفية. ي ين ودرت هذه الرياية ويل مرة تلقاها جُد ر يا ق مل القرا  ربيلىه يإلى ودام مق الرجال البيفي يإلى نهاية مأ ايية 

 ية يالسل في ية يال قاد ر إفريقيا يويريبا يومريكا. يرد وف   ف ية الرياية إلى ترجُىدا إلى لغات عدة م دا الألدانية ياا بانية ياايطالية يالري 
 عمال الأدبية العالدية الحديثة. يالذ غارية يالعربية. يتاعد  الآن مل الأ

تدير و داث الرياية   ل ءخصية ويك نك  و د زعما  ربيلة ويم فياف الذي يعيش ر  الة ع ب دائا مل ون يبدل يضعه فيصبح مث  
دائما  عدلاب وبيده. بد   وبيه وين كاف الدعريب بجب ه يكسله يفشلهف يالذي ر   تاركا  يرا ه دي نا  كثيرة. لذلك كان ويك نك  يحايل ون يك ن

عددا  م دذ بدايدة  ياتدده مسدك ه الخداص يمددل رَة لرمعدا  ليكد اخ ضددا زيجاتده  الددثلاث يوب داَ هف فقدد كددان مصدارعا  مشدد را  ر القددرل الىسدق يمفار 
 يرث اب ه ن يي وحات جده.نشيطا  يمفدهرا  يزعيما  طبيعيا  يمدابا  يىطلق إليه الجميق ر الدلمات. يمق ذلكف كان يعيش ر رلق ءديد ولا 

تهىددف  يدداة ويك نكدد   ددين تقددق جريدددة فيددير مقصدد دة ت ىدددش بىبددا ويك نكدد  لحددق مددل رريددة لرددايرة يدددعى إيكيميح نددا ييحبدده ويك نكدد  كمددا يحددب 
رددرر ءددي خ  ويلاده. ير الحقيقدة كددان يحبدده وكثددر مدل اب دده ندد يي. عدداش إيكيميح نددا طد ال  ددلاث  دد  ات مددق عائلددة ويك نكد  الكبدديرةف يبعدددها

ويم فيا ون الحق يجب ون يد ت. ي ين يأعذ بعفي رجال القبيلة إيكيميح نا إلى الغابة لقىلهف يذهب معددا ويك نكد  ييشدارك فعدلا  ر رىلده 
عيحا  وي يفقا  لأيامر القبيلة. ييأ  رىله ايكيميح نا مل دين إظدار وية عاطحة وي يج  فد  يريد ت حيذ وعراب القبيلة يلا يحب ون يظددر ضد

مبددا . بيد ون ويك نك  يشعر بألم دفين ر وعماره يءع ر بالذنب لقيامه بذلك. يعلى الرفيا مل و حه الشديد فون ويك نك  يىما ك يلا 
 ياظدر وي تأ يرف ييحايل ون ي أل ب حسه عل ن يي الذي كان بد فلة الأخ ايكيميح نا. 

ك  ال ار مل دين رصد فيقى  فق  مل الحاضريل. يبسبب هدذه الجريددةف تقد م رريىده ب حيده يبعدهاف يعلال تشييق و د الأم اتف يطلق ويك ن
مدددة  ددبق  دد  ات إلى مدد طل ومدده ر مبانىدداف  يددث يسددىقبله يعائلىدَده وردداربا ومدده يعلددى رو دددا عالدده الأوددغر ويتشدد دي. ير و  ددا  إرامىدده ر 

الد بد ذيل مدل اافيبد  إلى الدديل الجديدد. يبردرز اار دالية الدسديحية ءدرعيىدا  دين  مبانىاف يعلا بقدديم إر داليات الىبشدير الدسديحش الد  بردّ ل
برّ ل يفداد عدد الدىحّ لين إليدا مل اافيب . ي ين ي دش ويك نك    ي ه السبق ر الد حى ييسمح ن له بالع دة إلى ويم فيا يعلا ون ن يي رد 

 ى الىخلش عل اب ه. إلى الدسيحية وي ا ف فيصاب ويك نك  بالحفن ييعفم عل
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ير ال دايددةف يحددايل زعمددا  القبيلددة الىحدددث إلى الدبشددريلف فيددير ون الدحدد ض الايطدداس يددأمر رجالدده بسددس دا يإهددانىدا ويددام عدددة  ددق يدددفق 
ع  إلى ابزاذ القريي ن فدية مالية. ييحكر بعدها الفعما  بالثأرف ييعقد  كان القرل الىسق لرلسا   ربيا  ييك ن ويك نك  ضمل الح  ر ييد

م رددف  ا ددا. ير و  ددا  انعقدداد االددسف يح ددر ر دد ل مددل المحكمددة يرجالدده ييددأمر الح دد ر بحددفي االددس. يياغ ددب ذلددك ويك نكدد  فيقىدد  
الر دد ل علددى الحدد رف يلا يىحددرك بقيددة ااىمعددين لابزدداذ م رددف  يددال رجددال المحكمددة فيبكدد نها ير لدد ن. يدددرك ويك نكدد  ون ربيلىدده لددل تقاتدد  

البيفي في دار مل داعله بعد ون كان ر يا  مره ب الجانبف يي ىحر بش ق نحسه إلى ءسرة. يي ىدش و د وعظا رجال ويم فيا بسبب  الرجال
 تداعش الأءيا  ر العالم مل   له. يىعلا مح ض الد طقة الايطاس الكثير عل  ياة الأفاررة ييكىدب فصد لا  ي دمدا ر كىداب يخىدار لده بعدد

ندددا : تهدئدددة القبائددد  البدائيدددة ر ال يسدددر الأدف. يبعدددد ون يىدددالف القددداري مدددق الصددد رة الدر ددد مة بع ايدددة لحيددداة ااىمدددق القبلدددش تحكدددير ط يددد  ع  ا
يلشخصية و د زعمائهف يحاجئ بالأ داث الدأ ايية ر نهاية الرياية ال  تأ  مل دين مقدمات ياضحة. يلشا يجعد  الشدع ر بالدأ داة وكثدر 

ون تلك الحياة لا برظى إلا بحص  ر كىاب الدح ضف يربدا يردت رصة ويك نكد  ضدمل فقدرة مدل ب دعة و دطر ر ذلدك  دة إدراكا القاري 
 الحص .

ات ومي ة لل ص وما بال سبة إلى ترجُة الرياية إلى اللغة العربيةف فونه لابد مل ت افر وكثر مل ترجُة لذا نظرو لأهمية الرياية يون تك ن هذه البجُ
 ا  نق  محرداته يعباراته يوسما  الأعلام يالأماكل يالجماعات على ءدك  يريدهدا ر  درد وتشدي . يون بردايل جاهددة المحافظدة الأو  ر و 

علدى و ددل به ر العدرض يالحدد ار يال وددف يرسمده الشخصدديات مددل الدداع  ير  ركىدددا الخارجيددةف يعلدى ال كدددة الخاوددة للغدة الريايددةف يعلددى 
دين وي تغيير ر ترتيبدا. ي ين كان ه اك ضريرة لى ضيح معاس بعفي الكلمات وضح  ءري ا  يتعليقات على  ت ارد الجم  يالحقرات مل

لضد  مد جف ر و دح  الصدححات. يون تعمد  علدى إجددرا  الكدلام علدى الأ دل ب العدر  إلا  دين تقى ددش الحاجدة كدش تبقدى ف يدة الريايدة كمددا 
نقدد  إنسدديابية الدد ص يجعلدده مقددري ا  علددى لضدد  جلددش عدمددة للقدداري الكددر  بالعربيددة بغيددة   يردت ووددلا ف لك دددا لا بددأس ون بذدددد مددا ومكددل ر

 إطلاعه على إ دل وها الريايات العالدية ر الأدب الحديث.
ارة ءدغل  ريايدة  الأءدديا  تىدداعى( مسدا ة يا ددعة مدل اهىمدام القددرا  يال قداد ر كثدير مددل بلددان العدالم؛ نظددرا  لقددرتها علدى  ددا وفيد ار الح دد

اافريقيةف يلىمكل كاتبدا مل نق  الدىلقش إلى ع الم تلك الح دارة الد  ربددا ارتسدم  ر لسيلىده ود رة نمطيدة ودافيدا عطداب ا دىعماريّ فيدير 
لزايدددد. تقددددم هدددذه الريايدددة محارردددة جليدددةف بدددين يارعدددين مىدددداعلين لك دمدددا لسىلحدددان اعىلافدددا  كليدددا ف الأيل م دمدددا ال اردددق اافريقدددش ربددد  يوددد ل 

سىعم ر مل جدةف فىعرض الرياية بشك  جلش م ظ مة القيا الاجىماعيةف يالعادات يالىقاليدف مل عرس يعفا  يوعيادف كما تص ر الق انين الد
 دا ال اظمة لحياة ال اس ر  ال الحرب يالسلاف كما تظدر الىط ر الكبير ر الق انين يالعق بات ال  ت بط تحاودي  الحيداة الي ميدةف كمدا تر 

يددة ودد رة ياضددحة للمعىقددد الددديا ع ددد الأفاررددةف يتسددلط ال دد   علددى ا ىحددائدا بددالطق س الدصددا بة لىلددك الدعىقدددات كاءددحة عددل بعددد الريا
 عميقف يعيال كبيرف إذ لم تكل لررد  ياة  حرية عرافية  طحية.

يهف يلذا  اداتها مل الحكما  وي الشي خ الدذيل و بىد ا تابين الريية ونة ااىمق اافريقش لرىمق ربلشف يلك  ربيلة مكانها الذي تعيش ف         
دد ا زعمددا  علددى ربددائلدا. يعلارددة اافريقددش بالطبيعددة علارددة  جدددارة فددذةف يردددرات فريدددةف فبردد ا مددل درجددة إلى وعددرل  ددق ا ددىحق ا ون يرسمة

لفمددان يقدداس بالأءدددر القمريددةف ي ددين يصددير عاوددةف فالفراعددة مصدددر عيشددداف يالأكدد اخ بيدد تهاف يمددل عيدددان الخيددفران يصدد ع ن و ددرةتها. يا
اع  الذلال بدرا  يصير ليلدا  افلا  بالطق س يالد ا باتف وما نهارها فيبدو مق وياح الديك فسرا ف يي ىدش بذهاب الدجاج إلى ور انها. يمش

ا العقديددةف فلدديرض إلذددة يىقربدد ن الفيد  مصدددر اانددارة ع دددهاف ومدا الأرض فبدددا يىصددل نف يع دددا يدددافع نف  دق باتدد  جددف ا  مددل م ظد مىد
ة إليدا بالىقدماتف فدش مصدر رزرداف ياليام  البطاطا الحل ة( ه  ر تها الرئيسف فخصص ا لده عيددا  يكد ن شفرودة لىقدد  الش دكر لآسف إلذد
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ندد  الحكددا ال بدددائشّ للخلددق الأرضف يمصدددر كدد ب عصددبف لقددد كاندد  لس تلعددب ر  يدداة ال ةدداس ديرا وكددا لشةددا تلعبدده ويةددة للذددة وعددرلف كا
ابش   (. 1يالس ل ك. يعلاية على ذلك كان  على اتبصال ي يق بدل انىق  مل لبا  القبيلةف يمل يري  وجسامدا بالب 

ا وريا عدرس كما تظدر الرياية ءدة اللحمة يالىازر ر إطارالقبيلة ال ا دةف فالعرس مل وهاّ الأ داث الة  بذىمق فيه القبيلةف فع دم         
اب ة ويبيريكا _وديق ويك نك _ كان على وه  العريس ون ياعدّيا الطعام ا ىحا  بقديم وه  العريسف يعلى كد  فدرد مدل وفرادهدا ون ياسددا 
ا  بشش معينف فالشبان يقطع ن الأعشابف يالأيلاد يح رين الدياه؛ لىق م ال س ة بطدش الطعامف وما وه  العريس فيسلب ن معدا طعاما  كثير 

لدغ  د ن بالدديران يءرابا ف ييعقدين عقد رران لشيةفا ف فيه ا بام مىبادل مل الطةدرفينف ير اللةيد  يجىمدق الربجدال الكبدار ر  لدق معىدددةف ييددبدو ا
 (.2  لذاف ييدد  ن ك ة ءخص يى رةح ن ع ده ب وحه فلاة ا  عظيما ف وي مصارعا  ر يةا ... 

ح تظدر تكاتف اافريقش مق وعيهف فأيك نك  يلسأ مق و رته إلى ربيلة ومبه ر م طقة  ومبانىا( لأنةه رى  ءخصا  عطأ ف كما ون الأترا          
(ف  فقام  ربيلة 3ذلك ون القان ن يق ش ب حش القات   بق    ات إذا كان ارتكاب الجريدة عل فيير رصد م هف تلافيا  لغ ب إلذة الأرض 

الا   س ا ف إذ ردم ا له ورضا  يوك اعا  يبذير اليدامف لي دم  ا لده  يداة كريددةف يكىدب برريدر ذددي ر هدذا ااطدار: إنة وع اله با ىقباله ا ىقب
 (.4فان ااىمق اافريقشّ لم يكل ليىخلةى عل الحردف فون طارد مل ربيلة وبيه ا ىقبلىه ربيلة ومبهف يبين ال ةحش يالبّ اب يىسلةى الاتب 

إذا ما بذرو ءخص على رى  ءخص لعر مل ربيلة وعرلف فون ربيلة الشخص الدقى ل تعقد اجىماعا  عامدا  للىشداير يالىبا دثف ي           
ال إندذار إلى فحي ما رى  رج  مل ربيلة ومبيى  امروة مل ربيلة ويم فيا ش...تقرةر ون تىةبق الطةريقة الدعىادة ر مث  تلك الأ  الف وار د  ر الحد

(. فدالد ت عيدار فيدير مح ةد ف فدون كدان القىد  5ومبي   طالبا  مل وهلدا ون يخىاريا إمةا الحربف يإمةا ون يقددبم ا ءدابةا  يعدذرا  كحديدةش  ربيلة( 
ا عل فيير رصدح ناح شَ القات  فبة مل الفةملف يإن كان عل رصدف فيمكل بذ  ب القىال بالحديةف ييعفبز إيددانَها بىقدد  الحيداة علدى الدد  ت إيددانها
 (. 6لبشر بأ ب ل السةلامف ير هذا تح يد لدا دوب الدار  ن الغربي ن عليه مل بسثي  للش ع ب الدسىعمَرة بالش ع ب الدى  بشةف يوكلة لح م ا

دي يدة يالاجىماعيدةف ا ىطال تشي  ا وتشي  ون يد ح اانسان اافريقدش فرودة للىعبدير عدل الدذات اافريقيدةف للحدديث عدل ذاتهدا يمعىقدداتها ال 
 فالدىلقش يسمق عل إفريقيا مل إفريقش و  د ووي ف عاش تلك الح ارةف ف قلدا إلى الدىلقش بصد  ييارعية دين تش يه الدسىعم رف يكما تق ل

رته بالكرامة ال  اعىفيا بها ي مدا ف ليلى الصاب س: إنة ريام وتشي  بالع دة شإلى ال را  زم يا  إلى فبة ما رب  الغفي الأبيفي وراد ون يذكبر وب ا  را
(. يلكل ذلك الداضش ال ابفي بالحياة يالحركة ما كان له ليديم بعدد ردديم الدسدىعم ر الأيري  الايطداس 7يب ريرة ا ىعادتها يالمحافظة عليداش 

لريايددة تقددم محاررددة كبدديرة بدين جددانبين لسىلحددين الأبديفيف مددل ه دا تددأ  ريمددة الريايدة ر تقددد  الصدد رة الثانيدة افريقيددا بعددد يود ل الدسددىعم رف فا
لدكددان يا دددف فمددق ظددد ر الدسددىعم ر بدددوت الحيدداة اافريقيددة تأعددذ م حددى  لعددرف ذلددك ون الدسددىعم ر يظددف إمكاناتدده كافددة مددل إجدد  إ كددام 

عدا  لده. كمدا تكشدف الريايدة عدل لليدات السيطرة على الآعرالدسىعمَرف فىكشف الرياية عل لليات عدةة عمد إليه الدسىعم ر ليبقش اافريقدشّ تاب
 الدقايمة يالبقا  للمسىعمَر وا ب الأرض.

 * آليات التفكيك والسيطرة:
ا ىطاع  الدؤ سة الا ىعمارية الايطانية إ كام  يطرتها على اافريقش عا ي ائ  لسىلحةف معىمدة ر ذلك على للىدا العسكريةف         

نحسدده مقايمددة ال ارددق الجديدددف ف ددلا  عددل تهمدديش الآعددر يبرقدديرهف يال قطددة الدد  عملدد  الريايددة علددى  يالىعددذيب الجسدددي لكدد  مددل تسددّ ل لدده
ما   البددي  الح دارية الجديدد  إبرازها بشك  ياضح هش ريام الدسىعم ر على تقد يفي مق مدات الذا يةدة اافريقيدة فكدرا  يعقيددة ينظدام عديشف مقددب

كمدا يدرل الدى افق مق مصالحه ااماياليةف ال  ضم   لذا ت ر يط الآعدر/ الدسدىعمَر بعلاردات تبقيده تابعدا  فيدير مسدىق  عدل الدركدف/ الدسدىعم ر. ي 
دق الدسدىعمَرين إلى علاردة تبعيدّة مدق  عبد افي إبراهيا: شارب   الىةسربة الا ىعماريةّ نمطا  مغدايرا  لينمداط الأودليّة مدل العلارداتف  ي مدا واع  

 (.8الدركف الا ىعماريّ الغرّ ف فأوبح  فيه بديلا  للعلارة مق الطةبيعةش 
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ة تقدم الرياية و رة  لبية م مخة بالدةم  للمسىعم ر الايطاس م ذ لحظة ظد ره الأيلىف فىحسأ الرياية الدىلقش بقيدام الايطداس بوبداد         
بامش( عل بكرة وبيداف يذلك ع دما وعلا ويبريكا وديقَه ويك نك   الشخصية المح رية(  ي ما كان الأعير م حيا  إلى ربيلة وع اله بعد ربلية  و

 ون رى  ءخص عطأف يق ل ويبريكا:
 شوتعلا ونة لبامش رد انىد ؟

 فسأل ويء دي يويك نك  معا: كيف كان هذا؟
. كان يركب  صانا  مل الحديد  درةاجة(... جرل ويةل مل رويه مل ال ةاس مبىعديلف لك ةه يرف يشير _...ظدر الرةج  الأبيفي ر ربيلىدا..

سري ليدع  إليداف داعيا إياها ون يقبب ا... يهكذا رىل ا الرةج  الأبيفيف يربط ا  صانه الحديدي إلى ءسرتها الدقدة ة؛ لأنةه بدا يكأنةه  ي
دا جدرادف يإنة هدذا الرةجد  الأيةل وودرا هف نسي ا ون وعاكا ب شش  لعدر. ردال العدرةاب: إنة رجدالا  بي دا  لعدريل ر الطةريدق إلديدا. ردال: إنهة

ددد  ليسىكشدددف الأرض يهكدددذا رىلددد ه ... وءدددعرا بخددد ب ءدددديدف لقدددد سمع دددا رصصدددا  عدددل رجدددال بددديفي وددد ع ا ب ددداد  ر يةدددة  هددد  ر ددد لذاف وار  
(. ي دث بالحع  ما تكدةل به عراب القبيلةف إذ ردم الرجال البيفي يذهبد ا إلى  د   9دا  عا البحارش يمشريبات ري يةة ر يةة يوعذيا عبي

(. فالدسدىعم ر 10ربيلة وبامشف يرام ا بوطلا  ال ار بشدك  عشد ائش علدى ال داسف فدد ل الجميدق ودرعىف يردد اودطبغ  البحديرة بلد ن الددم 
يرا  إع ددال القبائد  اافريقيددةف فىىددداعى ءخصددية الدسددىعمَر ومددام الدسددىعم ر الددذي لا يقدددر  الأبديفي لا يىدد اف عددل إبددادة ربيلددة بأكملدددا  ددعيا  

 بالىه يبطشه العسكريين.
يتعرض الرياية مشددا  را يا ف إذ تعرةض ك  مل ويك نك  يتسة رجال لعريل مل ذيي الذيبة يالدكانةف للسسل يالىعذيب يااهاندة         

ر ا    ائسداف ذلك ونها رام ا بىدمير الك يسة تعبيرا  عل رف داف يالضيازا  لآلذىدا ال  تعرض  للسخريةف  مل رص لشعرهاف يم عدا مل
ي ية   (. 11ة للقبيلة بعد ون رام الدىح بل ن إلى ديل الدسىعم ر باا ا ة بشك  كبير إلى للذة الأرض الة  تشكب  جف ا  مدمةا  مل الد ظ مة الدب

 كام السيطرة يسىدعش بال دريرة هددم ود رة الدفعيا اافريقدش ومدام نحسده ويلا ف يهدذا مدا و دسة بده ويك نكد  الدصدارل الدذي لا إنة إ         
نا  كبديرا  ياغلبف إذ ءعر بدرارة الذل يالعسف ر ال ر  نحسه. كذلك تمة برطيا و رة الفعيا ومام وفراد ربيلىهف لا  ديما ونة لفعمدا  القبائد  ءدأ

وتباعدا. فوذا ما كان الدسىعم ر لا يبدد عل إيقال ونكى العق بات بفعما  ربائلداف فونه لل يبدد عل فع  ذلك مق بقية القبيلةف ر نح س 
 يبذلك تىداعى ءخصية وا ب الأرض إزا  الدسىعم ر الأبيفي الذي لا ياقدَر.

ر فكدان مدل عدلال تحكيدك ب يىده الثقافيدة يتددميرهاف يإجبداره علدى وما الأ ل ب الأعير الذي انىدسه الدسىعم ر ر إع ال الدسىعمَ          
تبا الطرح الا ىعماري الجديدف يعلى هذا يؤكبد ريجيه جاريدي بق له: شوعطى الغدرب الا دىعماريّ م دذ تسدة ردرين _يالعدرض مسدىمر_ 

يل العالدشّ ال  يدف نم ذج الىة مية ال  يدف مق نحش وي تددمير مثال الىةطر ب الأكثر فىكا ف يه  الادبعا  بامىلاك الثةقافة ال  يدة الحقيقية  ةف يالدب
يانات الأعددرلش  (. فىاظدددر الريايددة ع ايددة الدؤ سددة الا ددىعمارية بالىبشدديرف فقددد ا ددىطاع  مددل علالدده ون تسددلخ 12الثةقافددات الأعددرلف الدددب

يإجبددداره علدددى تبددا الدددديل الدسددديحش ديددل الدسدددىعم رف فالدبشدددرين  اافريقددش عدددل يا دددد مددل وهدددا مك ناتددده الحكريةددة يالاجىماعيدددةف يهددد  الددديلف
م ا العائلة رسمينف فكان لذا الدةير الأ برز ر _ب وحدا وديات ا ىعمارية فاعلة_ ا ىطاع ا ون يحكبك ا ااىمقف ييدمبريا ي دتهف يون يقس 

يل الجديدددد وداة  فاعلدددة ر يدددد رددد ل الا دددىعمارف إذ وودددبح انىمدددا  الدددد اط ين المحليدّددين إلى الدسدددىعم ر الأبددديفيف بعدددد ون  جعددد  الدىحددد بلين إلى الددددب
 انسلخ ا عل ديانىدا ي قافىدا اافريقيةة الة  كان  جامعة ذات ي م.

يل يتكشف الرياية دها  الدسىعم ر ر نشر دي هف فد  يددرك بسامدا  وهميدة ديدل الأ دلاب يمعىقدداتها ر نحدس اافريقدشّف إذ كدان للدد         
بددراين الشددش    د ر بددارز مىعلددق بحيدداتها الي ميددةف لددذلك لم يعمددد الدسددىعم ر إلى الا دىحفاز يالد اجدددة الدباءددرةف نقددرو ر الريايددة: شتعلةددا السةدديبد 

رة إلى الكثير عل ديل العشيرةف يا ى ىج ونة وية هس م  افر عليه لل ي سحف لذا ب  مدر ة يمسىشحى ودغيرا ر ويميحيدا... م دى مدل و د
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ددل ا ر بددادي الأمددر  دد ل عبيدددهاف وي ر بعددفي الأ يددان الكسددالى مددل  ددل ا وطحددالذا إلى مدر ددىهف لكدد ةدا لم يار   وعددرل يرجدد  ال ةدداس ون يار  
وذا امى عد  وطحالذا. ترجى السيد براين ي اجة يت بأ. رال: إنة رادة البلد ر الدسىقب   يك ن ن رجدالا ينسدا  ردد تعلةمد ا القدرا ة يالكىابدةف فد

 ويم فيا عل إر ال وطحالذا إلى الددر ةف فسيأ  وفيراب مل وماكل وعرل ليحكم ها...يوعيرا  بدوت  سج السةيبد براين تأ  ب ىيسةف جدا 
 دد ر د  عدد وكا مل ال ةاس ليىعلةم ا ر مدر ىهف يءسةعدا بهدايا مل القمصان يالح ط...كان  ب عة ءد ر بها كافية بأن بذع  الدر  و
ايرةف يمعدا الق ا ف وي  قة كاتبا  ر المحكمةف ومةا ويلفيك الةذيل بقَ ا مدةة وط ل فأوبح ا مدرب ينف ...وريم  ك ائسف جديدة ر القرل اا

 (. 13ب ق مدارسف م ذ البداية  ار الىةعليا يالدبيل ج با  إلى ج بش 
على علا يدراية بالد ظ مة الحكرية يالعقدية للمسىعمَرف فانىدج و اليب بسك ه مل ال ود ل يظدر الدقطق السابق ون الدبشر براين كان       

إلى هدفه مل دين رففي وي مقايمةف فعمد إلى و اليب البفييدب مدل عدلال ب دا  الدددارس يالدسىشدحياتف يتقدد  الذدداياف كمدا عمد  بشدك  
ائدا إلى الدددارس الد  تقددم تعليمدا  ك سديا  ف دلا  عدل بقيدة العلد مف يلددا و دس بدالرففي دليب على إر دال الس دكةان المحلبيبدين ب دريرة إر دال وب د

قدط الدذيل يعدم الاكباث ا ىطال ون يسىثير مشاعرهاف مل علال فدمه للعقليةة الىة افسيةة الة  كان   ائدة بين القبائ ف فالدىعلبم ن ها ف
 ل الا ددىعمار علددى إيجادهدداف يبالىةدداا تدداز ه ددا ردددرة الدسددىعم ر علددى إدعددال الدسددىعمَر ر  يحصددل ن علددى ال ظددائف الجيبدددة الةدد  رامدد  ردد

 علارات جديدة لا يجد نحسه مل علالذا إلاة تابعا ف م طرةا  على تعلا ديانة الرةج  الأبيفي مذ نع مة وظحاره. 
يل الجديددد بيدد دا مددل عددلال الحدد ارات يال قاءدداتف ومددا عددل الددذيل رف دد ا الالىحددا  بالددددارس الك سددية فقددد رددام الدبشدد         رين ب شددر الدددب

فعملدد ا علددى تقدد يفي الدعىقدددات الةدد  يدددي  ن بهدداف يردددةم ا لذددا ديددل الرجدد  الأبدديفي ب وددحه الددديل الحددق الددذي يجددب علدديدا ون يدددي  ا بددهف  
ا يعبدين للذة مل الخشدب يالحسدرف  درت ر الجميدق شوعاهَا عل هذا االه الجديدف عالق العالم كلبه يالربجال يال بسا  جُيعاف  رال لذا: إنهة

ا الأءرار همدمة عميقة ع دما رال ذلكف رال لذا: إنة االه الحقيقشّ يعيش ر العلاف يإنة جُيق البشر ع دما يد ت ن يذهب ن إليه للدي  نةف ومة 
ر ال ةدار الةد  تشدىع  كفيد  ال ةخيد ف ومدا الأعيدار الدذيل يعبددين االده الحقيقدش يال   ي  ن الةذيل يَح  ن الذامدات للخشدب يالحسدر فيالقَدى بهدا 

حة يتىةسد ا فيحيي ن إلى الأبد ر لشلكىه السعيدة. رال: شلقد ور لَ ا هذا االه العظياف ل طلب إليكا ون تبك ا طرركا الشبريرةف يولذىكا الدفية 
 تي  بردةث الدبجا عل ابل افي؟  الةذي يادعى يس ل الدسيح...إليه لكش بزل ا ع د م تكاش.... يبعد البة 

 دد لقد رل  ل ا بحمك: إنةه لا ي جد   ل إله يا دف يالآن تىحدةث عل اب هف لا بدة ونة له زيجة إذن.
 ددد لم ور  إنة له زيجة

 ددد ...
وبيةا  يرق ر الأ رف إنةه ن يي بل ويك نك  البكدرف لم يأ دره م طدق الثةدال ث  بذاهله الدبشبر يا ىمرّ ر الحديث عل الثةال ث الدقدةس... لكلة 

 (.14اا  نف إذ لم يحدمهف ب  و ره ءعر الديل الجديد...ش 
ددريلف ف ددلا  عددل الدددةير الخطددير الةددذي اضددطلع  بدده الددددارس الك سدديةةف كددّ  ذلددك رددد و دددا            ر فالأ ددل ب فيددير الا ددىحفازيّ للمبشب

يل الجديدد انىشدارا  يا دعا  ي دريعا ف  يلم تحكيك ااىمق يإع اعه للمسىعم ر دين ريام مقايمة ءدعبية برد ل دين برقيدق وهددافداف فانىشدر الددب
يقىصر ذلك الانىشار على الد ب ذيل مدل ال داسف بد  بذدايزه إلى السدادة يالأءدرابف ر مؤءدر عطدير إلى تدداعش البي دة الاجىماعيدة للمسىمدق 

افريقشف يتبا الطرح الا ىعماري الدعي  شلقد تغيرت ويم فيا  قا و  ا  الس  ات السبق ال  ر اها ويك نك  ر الد حى. جا ت الك يسة ا
ي  ةلدددد  كثدددديريل عددددل الطةريددددق السةدددد يّف لم ي  دددداّ إليدددددا  ثالددددة القدددد م يالد بدددد ذين فقددددطف بدددد  كددددان ي  دددداّ إليدددددا مددددل لن لآعددددر رجدددد   جدددددير 

  (. مل ه ا رد لا يك ن روي عبد افي الدةرامسة دريقيا ف  ي مدا رول ونة الدسدىعم ر الايطداسّ لا يدلدك الدعرفدة الكافيدة ر الىةعامد15 بالىةقديرش
ددر  سميددث(  ن (. فالدبشددري 16مددق الدسددىعمَرف لددذلك تعددرةض لذددا بطريقددة  ددلبيةةف الأمددر الةددذي ردداد إلى الصبددرال يالد اجدددةف يرددد ا ىشدددد بالدبشب
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ب ودددحدا وداة مدددل وديات الدؤ سدددة الا دددىعمارية كدددان ا علدددى معرفدددة دريقدددة ياضدددحةف الأمدددر الدددذي  دددد  علددديدا برقيدددق هددددفدا القدددائا علدددى 
 ااع ال يالسيطرةف يلا يدكل إطلا   كا عام ب ا  على وعطا  فرديةف مث  تلك الدمار ات اا رام بها الدبشر سميث. 

ع ال ي يطرة يتدمير لب ية ااىمق بشك  عامف ب  بذايزه إلى تحكيك الأ رة مل الداع ف يهذا مؤءر لم يقىصر دير الىبشير ب وحه وداة إ
اجىماعش عطيرف فاافريقش م ىسب إلى و رته يإلى ربيلىه الكال ر إطارها العدامف يلكدل الدسدىعم ر الجديدد ا دىطال ون يحكدك ب يدة الأ درة 

يل الجديدف يه  ابل البط  ويك نك  الدعىفّ بقيا لرىمعه يعاداتهف الأمر الةذي  بةب لده ولددا  ال ا دةف يهذا ما  دث مق ن يي الةذي اتة  بق الدب
ياّ لي دحش ءدرعيةة علدى فعلدهف شطد   لدد ل ي فنا  ءديديل. يالدبشر يخشى مل تردد ن يي يرج عه إلى ديدل القبيلدةف فقدام بى ظيدف الد ةص الددب

 (. 17يبك وباه يومةه مل وجلشش 
ومددا ال  قطددة الأعدديرة الةدد  يجددب ااءددارة إليددداف يهددش ردددرة الخطدداب الا ددىعماري الأيري  علددى بر يدد  الدسددىعمَر مددل م رددق الددرففي           

يقدش فر يالدقايمةف إلى م رق القب ل يااذعان لل ارق الجديددف بد  بذدايزه ليصدبح الدسدىعمَر مىب يدا  عدل ر اعدة تامةدة عطدابَ مسدىعم رهف فأودبح اا
يسىددب   دارته يدي ده يمق مدات ه يىده ب حسدهف يه دا تىسلدى محارردة مؤلددةف فدوذا كدان الدسدىعم ر الأبديفي ردد اندىدج الأ دل ب السدلمش ر 

يل الجدد لم يبدةديا ر اا ا ة إلى ديل الأ لابف إذ ش...ذهب  لا ة مل الرجال الةذيل اعى ق ا الددب  د إلى يل الجديدنشر دي هف فونة وتبال الدب
يدا بحر  جُيق هياكلددا... ش  ا على ا ىعداد لىحدب (. يتىسلةدى وهميةدة 18القريةف يفاعريا ومام الجميق ونة جُيق الآلذة ميبىة عديدة القدرةف يونهة

ه يةىه يلحمىهف لزافظا  على  العم  الىةبشيريّ كلّه ر جع  الدسىعم ر ر م رق ااع ال يالسةيطرةف ياابقا  على الدسىعمَر تابعا  محكةكا  عسر
 هامشيةىهف راضيا  بهاف يرد تب ة عطاب الدسىعم ر نحسه.

 *  آليات المقاومة والبقاء:
ا  كان تشي  ا وتشي  يارعيا  ر الىعبير عل مر لة الا ىعمار الأيري  لبلده نيسيريا بخاوةف يافريقيا بعامةف لدذلك كدان تركيدفه م صدبة           
ز الدمار دددات الددد  انىدسىددددا الدؤ سدددة الا دددىعمارية الأيريبيدددة ر ااع دددال يالسددديطرةف ر  دددين ون الدقايمدددة يالدددرففي الدىددد رعين مدددل علدددى إبدددرا

ر  اافريقش لم يأعذا  يفا  يا عا ف ذلك ون فع  الدقايمة يالرففي كان ضعيحا  يمحككا  مل جانب الدمسىعمَرف فكان الرففي لزديدا  يلزص را  
 داف وي مل رب  وءخاص فرادلف يلم ت ىظا الدقايمة ب وحدا ردة فع  طبيعيةف إذ تكشف الرياية عدمَ تبل ر الحكر الدقاي م بحيث ابذاهات بعي

اف يمدل يىةبق ا باتيسية معي ةف ييأعذ م حى  جُعيا ف فكان  لرابهىدا للمسىعم ر لا تىسايز الد ظ مة العقدية يالطقسية الد  كدان ا يؤم د ن بهد
ا لم يرف  ا وي يد ع ا الدبشريل الذيل طلب ا رطعة مل الأرض لب ا  ك يسةف ب  ا ىقر ع دها الروي بعد الىشاير يالىدايل علىذلك مث  لا ف ونهة

لشدل إعطائدا رطعة مل الأرض ر  الغابة الشبريرة(ف تلك الغابة ال  يعىقددين ونهدا مديل بدالأرياح الشدريرةف ذلدك ونهدا يددف  ن م تداها فيددا 
علدى  وابه الجدريّ وي الاصف يهش الدكان الذي يالقى فيه بأعمال السبحر الق يةة الخاوةة بكبار رجال الطبب  ي ما يد ت ن. يلكل رهانهاو

ةف ردالغابة الشرية الديل بأرياح الشدر الد   دىىكح  بوبدادة الرجد  الأبديفي بدا ت بالحشد ف فدازداد إيددانها ونة إلده الرجد  الأبديفي لده رد ل عار 
ينسس ا عرافات   ل ذلك االهف فاعىقديا ونه يرتدي نظرات عاوةف يسىطيق مل علالذا ون يرل الأرياح الشريرةف يون يىحدث إليداف مق 

يدا  إيدان بع دا ون العق بة ال   ىح  بالرجد  الأبديفي لا بددة لتيدةف يلك ددا ردد تىدأعر وربعدة ويدامف يلددا كدان اليد م الأعدير ظد  الدبشدرين و 
مريل ر ب ائدا ير وعمالذاف فازداد عدد الدىح لين إلى الديل الجديدد .  ييقددم تبشدير ذددي رويدا  معقد لا  ر هدذا السديا : علدى الدرفيا مسى

ا ي بغدشف كمدا ونةده وكثدر لشةدمل ريام وتشي  بىص ير الثةقافة اافريقيةة بطريقة مشربفةف إلاة وةنه كان يارعيةدا  ر تصد ير تلدك الثةقافدةف إذ لم يعظبمددا 
 (. 19وظدر نقاط ال ةعف ر تلك الثةقافةف الأمر الةذي وتاح للمسىعم ر الأبيفي ون ي سح ر إ كام  يطرته على إفريقيا 

الدديل يمل الد ارف ال ادرة ال  تظدر مقايمة الدسىعمَر بشك  ر يف  ي ما  ار لرم عة مل رجدال القبيلدة في دبا  علدى الدىحد لين الى         
الجديددددف فقب ددد ا علددديداف يضدددرب ها  دددق  دددال  الددددما  مدددل ورجلدددداف ذلدددك ونهدددا  دددخريا مدددل للذدددىداف ينعى هدددا بأنهدددا للذدددة ميىدددة تسدددىحق 
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ددر يددرك ونة تلدك القبائدد  تعىدف بالذىدداف فكددان يصدر علدى عددم الىعددرض لذداف يمدا كددان ذلدك إلا و دل با   لسددا  20الحدر   (. لدذلك كدان الدبشب
دم مقايمة القبائ  لهف يكش يىا تقب   الديل الدسيحش دين ع ا ف يق ل وتشي : شيهكذا ووبح السةديد بدراين لزبمدا   دق ضمل مل علاله ع

م لده نددابا فيد  لزحدد رف   مدل العشديرة لأنةدده يطدئ دي ددا برفددق. ودادَ  بعدفَي عظمددا  العشديرةف ير إ ددل زياراتدده الدىكدربره إلى القدرل ااددايرة راددب
 (. 21لذيبة يالدركف الرةفيق...ش كدلي  على ا

ير  اد ة مشابهةف رام  العشيرة بىدمير الك يسة الد  ب اهدا الدبشدرين يو ال هدا رمدادا ف يلكدل تلدك ال ارعدة لم تكدل رف دا  لل جد د          
ة يمعىقداتهاف فاجىمع  العشيرة الا ىعماريَ نحسهف ب  كان  ردة فع  مباءرة يفياضبة على ءبان بأعي دا كان ا رد و اليا إلى للذة العشير 

يتبادل ا الآرا ف يلكل اجىماعدا و حر عل ضريرة وعدذ الحيطدة يالحدذرف يون يسديريا مسدلحين  دق لا يؤعدذيا علدى  دين فيدرةف كمدا  ددث 
  تىدداعى( تعدالج مر لدة (. تقد ل نىداا يك يدان: إنة ريايدة  الأءديا22مق ربيلة لبامشف دين ااءارة إلى ضريرة مقايمة الدسىعم ر وي لرابهىده  

ظانبين ونة ذلك الخطر تاريخيةة كان الأفاررة فيدا فيير مدركين ليبعاد الا ىعماريةةف يالآ ار الددمبرة الة   ىلحق بهاف فاعىاريا الىةساه  طريقا ف 
 (.23 ىفيل ل اره بالىةساه  

ية تسلط ال    على ءخصية ويك نكد  الدذي ا ىشدعر عطدر الرجد  الأبديفي يعلى الرفيا مل فيياب الدقايمة الجماعية الد ظمةف إلا ون الريا 
م ذ البداياتف  ي ما كان م حيا  ع د ربيلدة وع الدهف الد  لم ترفيدب ر مقايمدة الرجد  الأبديفيف يلكدل ءدع ره بالغربدة دفعده إلى كبد  مشداعره 

 د إليدداف لكدل وددمىه كاند  وي دا  كبديرةف  شيحدفّ الحدفن بشددةة ر مراه ا  على ربيلىه ويم فيداف يونده  ديق دها لمحاربدة الرجد  الأبديفي  ي مدا يعد
دددك يتىدددداعىف ي دددفن علدددى رجدددال ويم فيدددا  نحدددس ويك نكددد ف يلم يكدددل  فنددده  فندددا  ءخصددديةا  فحسدددب.  دددفن علدددى العشددديرةف الةددد  كانددد  تىحكة

عرةض ويك نك  يمعه تسة رجال مل القبيلة لل ةرب (. يبعد ون ت24الش سعان المحاربينف الةذيل ووبح ا دين  بب ياضحح ر لين ال بسا ش 
لددة يااهانددة علددى يددد الرةجدد  الأبدديفيف في ددب  القبيلددة يعقدددت اجىماعددا  كبدديرا  للىةبا ددثف وراد ويك نكدد  ون يسددىغ ة تلددك الحاد ددةف مغى مددا   ا

مدال جدا  مبع  د  السدلطة الا دىعمارية لدد عدا مدل الغ ب ال  وواب  رجال القبيلةف مل وج  برحيفها علدى القىدال يالدقايمدةف يو  دا  الاجى
إكمددال الاجىمددال ذلددك ون الاجىماعددات الكبدديرة كاندد  لش  عددةف فحددايل ويك نكدد  اعددباض طريددق محدد ةض الرجدد  الأبدديفي إلا ون الأعددير رددد 

بالذريب دين ون يعبض ا طريقداف  بذاهلهف فا ى  ويك نك  ع سره يورداه رىيلا ف لكل القبيلة لم تسىسب لهف يسمح ا لدبع  ش الرج  الأبيفي
َ فع  ذلك؟( فبكدا ييلىة ي يدا ف ليىحاجدأ الدىلقبدش ر نهايد ة الربيايدة فأوابىه عيبة كبيرة  ي ما سمق همدمات مل رجال ربيلىه يها يق ل ن  لم 

د ردادرا  علدى برمد   تدداعش و درته بعدد ون برد ل بقيام ويك نك  بالد ت انىحارا ف فيبدي ونة ويك نك  اعىدار ون ي ددش  ياتده بيديدهف لأنده لم يعد
رح اب ه إلى الديل الجديدف يتدداعش الد ظ مدة الدي يدة يالحكريدة يالاجىماعيدة للقبيلدةف بعدد ون ودارت محككدة لا رفيبدة لذدا ر القىدالف يكمدا تشد

ا فيالبا   يحشدل ن؛ لأنة نىاا ياك يان: إنة الأبطال ومثال ويك نك  الةذيل يقاتل ن مل وج  ر ايا  اميةف بعيدا   عل الدصالح الشةخصيةةف فونهة
ا تعدةتها إلى وب ا  ءعبه الةذيل يخالح نها بالر لية   (.25 ربها لم تعد مقص رة على الدسىعم رف إنمة

طاسّ يمرافقيه الةذيل جاليا للقبفي على ت ىدش الربياية ب داية ويك نك  الدأ اييةةف ييبدل وتشي  ر الح ار الةذي دار بين الحاكا الاي          
 ويك نك ف يبين وديقه ويبريكاف الةذي طلب مل الحاكا الايطاسّ ون يق م ج  ده بونفال جسد ويك نك  الدعلةق على الأرضف 

 ش_ لداذا لا ت فل نه ونىا بأنحسكا.
دة الأرضف يلا يددفل ارجدَ  الدذي يرتكبددا وهد ا عشديرته. فسثةىده _ إنة هذا يى افى مق عادات اف فقى  الشةخص ل حسه مكرهة. يعدّ معصية ض

ا وفيراب.  ءربيرةف لا يلمسدا إلاة الأفيرابف يهذا ه  السةبب ر ونة ا نطلب مل رجالك ون ي فل ه لأنهة
... 

 ا ىدار ويبيريكا الذي كان يحد  بثبات ر جثة وديقه الددلاة فسأة إلى الحاكا يرال ب جشيةة: 
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 ن ذلك الرةج  مل وعظا رجال ويم فياف لقد دفعىم ه ليقى  نحسهف ي يدفل الآن ككلب._ كا
 (.26يارتعش و تهف يع قىه العااتش 

وبدددل تشدد  ا وتشددي  بحددق ر تصدد ير الىسربددة الدريددرة الدد  عاءدددا اافريقددش مددق مسددىعم ره الأيري ف يون ياسددمق العددالم الصدد ت اافريقددش         
ل الفمل بر  نير مسىعم ره الذي وسمق العالم ونه ر  ل المحبة يالىسامح يالح ارة يالالضياز إلى اانسانف فا دىطال وتشدي  الذي عبا رد ا  م

ون يقدم و رتين ضديىين افريقيا رب  الا ىعمار يبعدهف إذا كاند  ربد  يود ل الرجد  الأبديفي مديل بالحي يدة يالحيداة يالحركدةف يلكدل بعدد 
  تلك الحياةف يانطحأ يمي داف يعيا عليددا الصدم  يالسدك ن يالكابدةف بعدد عمليدات ال ددب يااع دال يالسديطرةف رديم الدسىعم ر تداع

يهذا يى افيا مق ءخصية ويك نك  الذي كان يحيفي ر ة يءبابا  ي ركةف يلك ه مق رديم الرج  الأبيفي يإ كام  يطرته على ربيلىهف انطحأ 
ة كقبيلىه يبلده يالقارة ال  ي ىمش إليدداف فىدفامال نهايدة ويك نكد  يى ا دب مدق نهايدة ربيلىدهف الدذي جدا  بريقهف يبسلكه الأ ى ياا باط يااهان

 مىةسقا  مق نهاية الربيايةف ليسد الدىلقش نحسه مذه لا  ومام لرم عة مل ال دايات الد مخة بالصةم  يالح ا .
 * الخاتمة:

يايددة تقدد م علددى  لا ددة لزدداير رئيسددةف الأيل م دددا: يقدد م علددى تقددد  ودد رة ياضددحة يجليددة مددل عددلال مددا  ددبق يدكددل القدد ل: إن الرب         
فحيدا يعيش  للح ارة اافريقيبة رب  الا ىعمارف فبدت   ارة  محعمة بالحي يةة يالحركة يالع ح انف إذ كان  القبيلة اللب ة الرئيسة ر ااىمقف

دادف يلددا  الحردف يإليدا يك ن انىماله ييلالهف مل ه ا   كان  العلارة بين وفراد القبيلة ال ا دة علارة ذيميةدة تقد م علدى الىدازر يالىكداتف يالابرب
كما ونه كان هذا يارق  الذاف ا ىحد   القبيلة اافريقيةة ريابط ي يقة بذمق بين وفرادهاف يرد ظدر ذلك عا الط ق س يالعادات يالىةقاليدف  

مل ه ا جا  إلحاح وتشي  على تص ير ج انب الحياة الي ميةة للقبيلةف فر ا ف يتر ا ف يعبادات. يت بثق وهميدة هدذا تسرةب إلى الحكر يالدعىقدف 
يمعلّ ا  ر  ين  المح ر ر الرةد على الخطاب الغر  الذي ر ا و رة نمطيةة مش ةهة للعالم فيير الأيريّ ف يما كان ذلك إلاة تس يغا  عحيا   ي ا ف

ة  ر السةيطرة على تلك البلاد لىخليص ءع بها مل رجعيةىدا يال  شيةة ال  هش جف  ب ي يّ ر تك ي دا كما يدةع نف فكان الخطاب لعر رفيب
 الربيائش ردّا  مل الأطراب إلى الدرك فف يرد جا  ذلك على لسان الدسىعمَر نحسهف لا بلسان مسىعم ره. 

لدد  الربيايددة علددى بذليىدده بشددك  كبدديرف فددد  الكشددف عددل لليةددات ااع ددال يالسةدديطرة الدد  اعىمددد عليدددا ومددا المحدد ر الثةدداس الددذي عم        
 الدسددىعم ر الأبدديفيف مددل وجدد  تحكيددك بي ددة ااىمددق مددل الدددةاع ف عقددديةا  ياجىماعيةددا ف إذ عمدد  علددى تحكيددك ال بظددام الاجىمدداعشّف فانقسددم 

ل رهيبدةف ا دىطال مدل علالذدا بالحعد  إ كدام  ديطرته علدى إفريقيداف معىمددا  ر ذلدك علدى للىده القبيلة على ذاتهاف يذلدك عدا ي دائ  إع دا 
ريةة علددى العسددكريةةف الدد  وهةلىدده لدددع ل الددبلاد بددالق ةةف يإنشددا   ك مددات يددديرها يفقددا  لدصددالحه ااماياليةددة. كمددا عملدد  الدؤ ةسددة الا ددىعما

ىةبشيريةة الك سيةة الّ  كان  ذراعا   قافيا  فعالا ف فمل علالذا تداع  القبيلةف يانقسم  الأ درة بدين اعبا  اافريقشّ مل علال الدؤ ةسات ال
تدددابق لدددديل الدسدددىعم ر الجديددددف يمىمسدددك بالذدددة الأ دددلابف يردددد نددد ةل الدسدددىعم ر ر و ددداليبه  دددق ا دددىطال ون يسدددلخ اافريقدددشّ عدددل م ظ مىددده 

ف مل علال تقد  بعفي الذدايا يالأعطياتف وي عل طريدق الىةسدخيف يالس دخرية مدل  دذاجة ديدل الأ دلاب الثةقافيةةف يذلك عا اللين  ي ا  
اف الدباّ على الشةع ذة ياللاجديلف كما عم  الدسىعم ر على ا ىغلال  اجات القبيلة بعد ون ارتبط  الك يسة بدؤ سات تعليميةدة تابعدة لذد

مىيددازاتف يتىسلددى وهميةددة هددذا المحدد ر ر كشددف ال بقدداب عددل الدمار ددات الا ددىعماريةة الأيريبيةددةف فصددارت مرتكددفا  للحصدد ل علددى ال ظددائف يالا
ومددام ف سحدد  الربيايددة ر إظدددار الرّجدد  الأبدديفي علددى  قيقىددهف يبرطدديا الص دد رة الدثاليةددة الدد  دوب علددى تقددديددا للعددالمف ليسددد الدىلقددش نحسدده 

 ر ماسىلَب بعد ون تداع  مق بمات ه يةىة ال  كان معىفا  بها ذات ي م.مسىعم ر ا ىث ائشّ لا ير اف يمسىعمَ 
وما المح ر الأعيرف فيركف علدى إبدراز مدا ردام بده الدسدىعمَر رف دا  يمقايمدة مدل وجد  البقدا ف إلّا ون هدذا الجاندب كدان ضدعيحا ف إذ كاند          

ةف فكدان رف ددا معىمددا  علدى معىقدداتهاف إذ لم د ا ون الأرياح الشدريرة هدش الد  الدقايمة ضعيحة يلم ترتق  إلى مسى ل الدمار ات الا دىعماريّ 
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  ىىكح  بوبادة الرج  الأبيفيف يون الآلذة ال  يدي  ن بها  ىعم  على إف ا  ك  مل و ا  إليداف يعلى الرفيا مل عدم برقدق ذلدكف إلّا ونده
ودّ الدسىعم رف مدل ه دا لم تكدل الجدد د الحرديدة ردادرة علدى تغيدير معطيدات ال اردق لم يظدر ه اك يعش جُعشّ بَذسةدَ مقايمة   قيقة  فاعلة  ر 

الددد ت  الجديدددف لددذلك تاعددد  جددد د ويك نكدد  هددش الأكثددر رف ددا  للمسددىعم رف يالأءدددّ بسسددكا  ياعىددفازا  بددباث القبيلددة يطق  ددداف إلاة ونةدده اعىددار
 ديدف كما ونه لا يدكل ون يرضى به.انىحارا ف بعد تيق  ه ونه عاجف عل تغيير ال ارق الج

مددل ه ددا  ددىظ  ريايددة الأءدديا  تىددداعى علامددة فاررددة ر لداب مددا بعددد الا ددىعمارف إذ بسك دد  مددل الكشددف عددل طبيعددة العلائددق الدعقدددة بددين 
 الدسىعم ر يالدسىعمَرف كما تكمل وهميىدا ر م ح العالم فروة للا ىمال إلى الدسىعمَر نحسه .
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 جُهودُ العُلماءِ في تَنظير فنِّ المُوشَّحات الأندلسيَّة
 ابن سَناء المُلْك أنموذَجا  

The efforts of scientists in the theorization of Andalusian art 

The son of King Sanaa is a model 

 

 الأستاذ:بؿمَّد بوُزواوي
مساعد أ أستاذ    

 جامعة بَويى فارس بابؼدية 
 

 البَحثملخَّص 
ُّ   مقدّمتػو  ػة عػنِ   ابؼوحَّػُات ىذا مقاؿٌ يػَتَناوَؿُ جهدَ ابنِ سناء ابؼلػ    تتابػو ابؼوسػوـ بػػػ دار اازّْػ از   عمَػشِ ابؼوحّػُات رضتُ عَ قػ

ا فنّّ حع يّّ ع بيّّ اانَّشأة لم ينشأ بسبب ااتَّأثّ  با ُّ أنََّّ ا  الأنداسضَّة من رضتُ ااتّع يف،وظ وفاانَّشأة،بضَّن ّّ تمػا زَعَػبَ بعمُػهب،وإبمَّ اشّع  الإسػبا
لػ ، وعَ َ 

ُ
ُّ علػر ذِتْػ  نػُتػَفٍ مػن رضػاة ابػنِ سػناء ابؼ ُّ بعػد ذاػَ   تاف نتضجػة ارػ وؼ الأنداسػضلإ الإجتماعضّة،واازَّبضعضّة،والأدبضَّػة،عَُّ ع َّجػ قػ

   تقعضدِ فنّْ ابؼوحَُّات الأنداسضَّة. تتابو  دار اازّْ از   عَمَشِ ابؼوحُّات ،عَُّ أح تُ إلى قضمة ااكتاب،ومكانتو
ُّ مػػن اػػلمؿ ىػػذا ابؼقػػاؿ إلى نتػػافن منهػػا ألػػااة فػػنّ ابؼوحَّػػُات الأنداسػػضَّة،وجهد ابػػن سػػناء   ااتّنرػػ  اقواعدىا،وأنَّػػو وُ  فّْػػَ  تػػشَّ وقػػد تَولَّػػل

 ااتّوفض    ذاَ  اولا بعض ااقصور   قبط أوزانَّا.
 ندلل،، ان  ناا  المل. الكلمات المفتاحية: الموشحات، الأ

Summary of the Research 
This article deals with the efforts of Ibn Sana Al Molk in his book entitled (Dar Atiraz Fi Amal Al 
Mouwashahat ) where a briefhistory about the Andalusia waspresentedfrom the definition part, the 
birthcircumstancesillustratingthatitis a pure Arabic-bornpoetry as pretended by some. 
However, itoccurred as a result of the social, natural and literature conditions of the life of Ibn Sana Al 
Molkthenexposedafterthathis book (Dar Atiraz Fi Amal Al Mouwashahat ) thenlaterindicated the 
value of the book and its place in organizing the art of the Andalusian triplet rhymings. 
I came throughthis article to resultsamongthem the authenticity of the art of the Andalusian triplet 
rhymings and the efforts of Ibn Sana Al Molk in the theoretical basics in whichhewassosuccessful in 
thatunlesssomedeficienciesmainly in standardizingitsrhymingthemes. 

Keyboard Ibn Sana Al Molk.Al Mouwashahat. Andalus 

 مَلخَلٌ تَمْهيليٌّ:
تَ اتػَػاري  الأدب ااعػػ بّي عامّػػة،وتاري  ابغَ  ُّْ  تََػػة ااشّػػع يَّة االّػػة يػُػدرؾُ أفَّ شتػػاريَ  ااشّػػع  ااعَػػ بّي منػػذ نشػػأتوِِ يَشػػهدُ بأنَّػػوُ لمَْ إفَّ ااػػدَّارسَ ابؼػػتػَصَ

يتَوقَّفْ بَغرةً عن انتَاجِ اانَّماذج ااشّْع يَّة ااّتي لا تتّص  مع قَواعِد ااعَ وض.( 
. وتعدُّ ابؼوحَُّاتُ الأنداسضَّةُ أازَ  بُؿاوَاة بذديديَّة   ااشّع  (1ش
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ػػا دَعػػوةٌ شإلى تَصتِضػػّ اابػَضْتِضَّػػة، وإقامػػة مِعمَػػار ااقَصػضدة ااع بضػّػة علػػر مقػػايضٍ جديػػدة لا بَزمػػع ازاقػّػةٍ موسػػضااعَػ   قضَّة مُسػػتنصَدَة،ولا بّي ااقَػػدلأ لأنََّّ

، وقػػد (3شعَصػػ  ااعػػ بّي ااقػػدلِأ.( بػػشْ ىػػَ  شتعُتبػَػػُ  أعلػػر ظػَػواىِ  ااتَّجديػػدِ   اا( 2شتنبجػػ  مػػن أسَػػااضب ااتَّقصضػّػة ابؼع وفػػة   ااعَػػ وض ابػلضلػػّ .( 
اازّْػ از راوؿَ بعضُ ااعلماء قدبياً، ورَديجاً تتبعَ  ظاى ةَ ابؼوحَُّات ،ورَلْػد مرػاى  ااتّجديػد فضهػا،ومن ىػبلاء ابػنُ سػناء ابؼلْػ  لػارب دار 

 ُات.    عمَش ابؼوحَُّات  ااّذي سنبسُطُ جُهدَه ااتَّنر يّ بعد مقدّْمات ق وريَّة عن فنّْ ابؼوحَّ 
 الـتَّعريـفُ ونِرُّ التّـَسمية:

مػػويّ، ابؼوحَّػػُ  شمُصػػزلَ  علػػر فػػنّ مُسػػتُدَث مػػن فنػػوف ااشّػػع ، لا يتقضَّػػد بااشّػػكش ااتّقلضػػديّ ااػّػذي ااتنمتػػو ااقصػػضدة ااع بضػّػة ابنافهػػا ااعُ 

 (4شدّد ااقافضة.(بواوؿ ااتُّّ ر فضو إلى حكش جديد يعَتمد تقسضبَ ابؽضكش إلى أجناء يتنوعّ فضها ااوزف، وتتع

ش تلمٌـ منروٌـ علر وزف بـصوص، ويتأاّف من أقصَاؿ، وأبضات.( ويعُ ٍّفو اادتّتورُ غازي بـتار طلضمات بأنَّو :
 (5ش

ة، وإبّمػا ااقافضػوابؼوحَُّة عندَ اادتّتور أبضد ىَضكش: شمنرومػة غنافضػّة لا تَسػ    موسػضقاىا علػر ابؼػنهن ااتّقلضػديّ ابؼلتػنـ اوَرػدة ااػوزف، ورتابػة 

 (6شتعتمد علر منهن بذديدي متُّ ر نوعا ما بحضت يتغّ  ااوزف، وتتعدّد ااقافضة، واكن مع ااتناـ ااتّقابش   الأجناء ابؼتماثلة.(
ضػو تبعػاً ا غبػة قافلػو، ولا بَى جُ تع يفُ اادتّتور بؿمّد مَهدي اابَص  عن ىذا ابؼنواؿ، فهو: شقَ بٌ من ااكلمِـ ابؼنروـ تتعدّد أوزانوُ، تتنوَّعُ قواف

).  (7شوقدرتو علر ااتّصّ ؼ   أفانلإ ااكلمِـ
ُ لَّع

ب حَبػَّهُوه بوِحَاح ابؼ أة ابؼ باالّباب، وابَعوى ، شفابؼوحَُّاتِ  وقد بُظَّْ  ابؼوحَُّ  ّٔذا الاسبِ اِمَا فضو من تَنيلإ، وتػَْ لِضع، وتناظُ ، وبذويد فكأنََّّ

ّْ ّٔذا الاسب تشبُّهاً ب ااغانضة ابؼتنيّْنة بااوِحَاح.(بُظّْضَ
 (8ش

 (9شلأفَّ ااوحَاحَ:شحِبو قِلمدة من أدلأ عَ يض يُ لَّعُ بابعوىِ  تَشدُّه ابؼ أة بلإ عاتقها، وتشُْها(
، ولَم يقشْ انا أردٌ ومع ذاَ  فنَُنُ نقُ ُّ مع أبْضد مُقبِش بُؿمَّد ابؼنصوريّ أفَّ: شالأقدملإ لَم يقواوا انا متََ ب ز ىذا ابؼصزلَ ؟ أو متَ استق َّ 

منهب من أين جاء ىذا ابؼصزل  ؟ وىش انتقشَ من مكاف ما اضزلَ  علر ىذا ااصنّ أوّلًا،وااسّبب أفّ الأقدملإ   تج  مػن مصػزلُامِب 

 (10شااقدلأ.( لَم يداّونا علر تاري  استعمابِؽا،ولا علر رُدودىا،ودلااتها،وذا  أمٌ  مُ تبط بدُدوديةّ ااصك  اانّقديّ   تاربىو
 ظرُوفُ ندشأتهِ:

ا اقَػػد تعػػدّدتِ اُراءُ عػػن ظػػ وؼ نشػػأة ابؼوحَّ ،وملمبساما،وتَشػػعَّبّ أقػػواؿُ ااعلماء،وتمَػػاربّ وجهػػات نرػَػ ىب رػػتَّ اضَصػػعب اػَػػبُّ حػػتام
َّ عنواف وارد،وبُيكن ردُّ وُجهات اانَّر  ىذه إلى اُراء ااتّااضة:    بر

،شفكأفَّ طبضعػػةَ ة الأنداسػػضلإ الاجتماعضة،واازَّبضعضػّػة دَوراً أساسػػضِّا مِصصػػلضِّا   نشػػوء ىػػذا ااصػػنّ ااشّػػع يّ،اعتقػػدَ بعػػضُ اابػػارجلإ أفَّ بغضػػا-
ظػلمؿ  بلمدىب بدا تشتمشُ علضو من تنػوعّ تَبػ    اازبّضعة،وتعػدّد ااعنالػ  ااسّػكّانضّة ااػّتي تعايَشػّ   الأنػداٍ،واالّغات ااػّتي عاحَػّ  

ا ،وامتػػناج غنػػافهب بغنػاء اانّصػػاره،تشّ ىػػذه ااعنالػػ  بؾتمعػػة تمػػاف ت علػر ازدىػػار ىػػذه اانّبتػػة ابعديػػدة   الأنػػداٍ ااع بضػّة ،وتػػأثّ ت ّٔػػ

 (11شدوف غ ىا من ديار ابؼسلملإ.(
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ظهػػوره   تلػػ  ااػػبلمد ذات و بفَّػػا لا حَػػ َّ فضػػو شأفَّ بغضػَػاة االَّهػػو، وآّػػوف، ولانتشػػار ااسَّػػمَ ، وااغنػػاء   الأنػػداٍ أثػػ اً   ااػػ اع ابؼوحَّػػ ، و 
دَ اػو وزنػَػو،ور َّ  ُوحَّػ ،ف نَّو أيمػػاً قػد رػدَّ

ره مػن قضػود ااشّػػع  اازبّضعػة ااوَارفػَة اارّْلمؿ،فػ ذا تػػاف انتشػارُ ااغنػاء   الأنػداٍ قػػد اسػتدعَر ظهػورَ ابؼ

ااتّقلضديّ، وقوااِب الأوزاف ابؼع وفة،وعُبوديَّة ااقافضَة ااورضدة.( 
 (12ش

شفقػد أثػػَّ  ااغنػَاءُ علػر ااتَّجديػد   الأوزافِ تػأث ه علػر ة ابؼ عَة بااغناء، وابؼصعمَة بُحبّ اازََّ ب وَجدَت   ابؼوحَّػُات قػااتَها فاابضئة الأنداسضَّ 

ااتَّجديد   ااقَوا  اكنَّ تأث هَ   الأا  تاف أقوه، وأتج  بقاء، وقد بلغ أوجّو   ابؼوحَُّات(
 (13ش

ّْ فضها ابؼوسضقر بصنّ ااشّعِ  مجش بضئة الأنداسضلإ، شواعشَّ بضئةً ع بضّةً لم يتّسع تأثّ  ااشّع  بابؼوسضقر، وااغناء  ولا تػُعَْ ؼُ بضئةٌ عَ ب تما ضَّة ااتَصق

 (14شتأثّ ت الأنداٍ بفاّ ىضّأ لازدىارِ ابؼوحُّات.(
اعِػػو،و رُمػػورِ بَؾااسِػػو ااعامَّة،وابػالَّػػة،وأتْقنَو أرضانػػاً ولم يَكػػنْ تغلغػػشُ ااغنػػاء   رضػػامِب رِكػػ اً علػػر طبَقػػة دوف أا ه،بػػشْ شأقبػػشَ علػػر بظَ 

 (15ش بعَضُ تِ اِـ اانَّاسِ مجش الُأمَ اء.(
ة نشػػأمُا وبفػّػا لا اِػػلمؼَ فضػػو أفَّ جُػػشَّ ابؼوحَّػػُات تانػػّ مػػادّة الغنػػاء،يقوؿ اابارػػتُ إرسػػاف عبَّػػاس   تقدبيػػو اكتػػاب  ابؼوَحَّػػُات الأنداسػػضَّ 

لْو: شأمَّا أفَّ ابؼوحََّ  تافَ يغُنّّ ،فذاَ  ح ءٌ لا بَوتاج بُ ىانا.( وتزوّرىا  اسلضب ابغُ 
 (16ش

 (17ششاستجابة ادواع  ااّ ؼ   الأنداٍ، وتَعب اً عن ااّ وح ااّتي نػَنَعَّ إلى اازَّ ب.(  وىكذا تافَ ظهورُ ابؼوحَّ 

 (18شوْتار ابؼختلصة ما ينُاسبُ ما تقتَمضو إيقاعاتُ ابؼوحَّ .( اذا تانوا شيباّْصوفَ منَ الألواتِ ااّتي بُز جِها اامَّ باتُ علر الأ
، و  ٍِ ُّْن: شوقد تافَ ااتَّلُػلُإ قػ وريِّا عنػد حُػع اء الأنػدا مػا اا عػوا وقد رأه مصزصر لادؽ اا اّفعّ  أفَّ من حع اء الأنداٍ مَن يغُنّّ، ويلُ

ػػع ِ  ، واػػذاَ  لا يػَقَػػعُ ااتَّوحػػضُ  مَوقعَػو مػػنَ ااسَّػػمعِ إلاَّ إذا اَػػ جََ أبغانػػاً، وقػػد تػػافَ مػػنهب مَػػنْ ابؼوحَّػُاتِ إلاَّ لأفَّ أوزانََّػػا أرصػػشُ بػػو مػػن أوزافِ ااشّْ

ُّْن.( يػَنْربُ ، ويغُنّّ، ويػُلَ
 (19ش

ػنَ، ونػَغَماتػو، بػش ينتقّػش   أجنافهػا مػن ُّْ ُل
ا شأطػوع، وأيسػ  لا تقُضّْػد ابؼ َُّاتُ لْم تَكنْ حاقِّةً علر ااتَّلُلإ لأنََّّ نػَغػَب إلى خاػ ، ولا يكػادُ  فابؼوحَّ

 ااصَمػشَ   ىَػذا ااتّجديػدِ ابؼغنّّ ينَته    ابؼوحَّ  رتَّ يكوفَ قد أحبَعَ رغبَتَو ااصنضَّة بدوسضقر متعػدّْدة اانػّغَمَػات بتعػدُّد الأوزاف وااقػوا ، واعػشَّ 

 (20شي جع إلى طُموح أعلمـ ابؼوسضقر، وااغِناء   اابَُتِ عنِ ابعديد.( 
شعَُّ إفَّ ابغمػارةَ اسػتبُ تْ   الأنػداٍ، واتَّسػعَ ااغنػاءُ، وقصّػ تِ الأوزافُ ابؼع وفػة  ت اابارتُ عمَ  فػ َّوخ وجهػة نَرػَ  ىػبلاء   قواػو:وقد بػَّ 

َـ علر االّضتلإ فنّْضتلإ أساسضتلإ:  ابؼأاوفة عنِ الاستجابة ادواع  الأبغافِ، فنشأ ابؼوحَُّ ، وقد قا
 تي لم يكنِ ااع بُ   ابؼش ؽ قد نَرَموا علضها.استخداـ أوزافِ ااشّعِ  ااّ 

 تنَويع ااقوا    ابؼوحَُّة ااواردة.
ف أفْ يػنربَ علػر أوزاف وبذاَ  بَر َّر ااشّاعُ  ااوحَّاحُ من أَسِ  الأبُحِ  ااسّتة عَشََ ، ومن قضود ااقافضة ااواردة، واقد ألبََ  ب مكافِ ااشّػاعِ  اُ

ِّ الأبغ  (21شافُ نصسُها غ  متناىضة.(غ  متناىضة مادام
وقػضَّة ااتّقلضديَّػة، ولم تكنِ ابغضاة الاجتماعضة واازَّبضعضَّة ى  ااصَضصَش   ظهػور ابؼوحَّػ ، فابؼوحَّػُاتُ بؿاواػة المنعتػاؽ مػنْ لَػ امَة الأوزاف ااعَ  -

شااتّجديدَ فضها عَ وق ّّ   ابؼقاـ الأوَّؿ.(  لأفَّ 
 (22ش
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اادّارسػلإ، وابؼتخصّصػلإ شثػَورة عَ وقػضَّةً رقّقهػا ااشّػعُ  ااعػ بيُّ المنزػلمؽ مػنْ أسْػِ  الأوزافِ ااتّقلضديػّة، وااقافضػة    رأي تجٍ  منَ فه  تعُدُّ 

 (23شعلر مُستوه تب  منَ ابع أة، والإقداـ.( 
تلُتػػنَُـ فضهػػا الأوزافُ وااقوا ،ورغبػػوا   إبػػ اىضب أنػػضٍ بػػدأوا: شيسػػأموف مػػنَ ااػػنَّرْب علػػر وَتػػ ة ااقصػػافد ااقدبيػػة ااػّػتي لأفَّ ااشّػػع اء   رأي 

ِّ ابؼوحَُّاتُ ىوهً   نصوسهب،وأقبلواعلضها،أمَّا من نارضة ااغناء،وااتَّلُلإ،فابؼوحَُّاتُ أطوعُ ،وأي سُ  لا تقضّد ااتّجديد ،وااتَّنويع،فصادف
ُّن،ونغماتػو،بش ينتقػشُ   أجنافهػا مػن نػَغػَػب إلى خاػ ،ولا يكػادُ ابؼغػنّّ   ينتهػ  مػنَ ابؼوحَّػػ  رػتَّ يكػوف قػد أحػبَع رغبَتػَو ااصنػّضػّػة موسػضقر ابؼل

 (24شبدوسضقر متعدّدة اانَّغمات بتعدّد الأوزاف،وااقوا .(

وفعلًم:شاعشَّ أتبَر تَزويٍ  جَدَّ   موسضقر ااشّعِ  ااعَ بّي تاف علر أيدي حُع اء ااتَّوحض ، وابؼوحَُّات.(
 (25ش

ّْ منارضػػوِ، واعبػػدُ ااػػّ بضن بػػنُ الػػدوف رأيٌ متػػدا ب ػػا تجػُػػَ  ااشّػػعُ    قُز ىِب،ومػػذَّ ٍِ فلمَّ وَؿٌ   ممػػمار ىػػذا اابَُػػت، يقػػوؿ: شأمَّػػا أىػػشُ الأنػػدا

 (26شوفنُونوُ،وبػَلَغَ ااتّنمضُ  فضوِ ااغاية،استَُدَث ابؼتأاّْ وف منهب فػَنِّا بَظَّوه بابؼوحَّ .( 

ب استَُدثوا ابؼوحَّ  بعدم  (27شا طغر علر حع ىب ااعموديّ ااتّقلضد، وااتَّكلّف.( فلعشَّ ابنَ الدوف أرادَ: شأنََّّ
وااتّوحض  بحضت  وىكذا، فااتَّوحضُ  ثورةٌ عَ وقضَّة قبشَ تشّْ ح ءٍ، شفااتَّجديدَ   الأوزاف وااقَوا  ىو بغ  حّ  أوْق  ما يصُّ ؽ بلإ ااقصضدة،

،ولا حػػّ    أنَّّػػا يعتػػبر ااتّوحػػض  ثػػورة عَ وقػػضّة قبػػش أيّ حػػ ء خا ،تكصّلػػّ بابؼلمءمػػة بػػ لإ تزػػوّر ابؼوسػػضقر ااع بضػّػة،وبلإ فػػنّ ااكػػلمـ ابؼنرػػوـ

 (28شاستمدّت ط افتها، وبصابؽا،وحغف ابعمهور ّٔا من ىذه اانّارضة.(
ػا  ثػَورة عاتضػةٌ  فقػد شتانػّ ابؼوحّػُاتُ أتػبر ر تػة مػن ر تػات ااتّجديػد   تػاري  ااشّػع  ااعػ بيّ    و رأه الأستاذُ فَوزي سػعْد عضسػر أنََّّ

ااع بضػّة  تما تانّ ثورة عاتضة علر ااتّقااضد ابؼوروثة   بنػاء ااقصػضدة ااع بضػّة ااػّتي ظلػّّ برػتصه بشػكلها ااتّقلضػديّ سػواء   ااتػناـ الأوزاف
،فألػبُّ ااقدبية،أو ااتناـ ااقافضة ابؼورّدة...عُّ جاءت ابؼوحّػُة،فجارت علػر ىػذه ااقضود،وابّزػذت بؽػا حػكلًم جديػداً   اابنػاء ، وااوزف

ت تكػػػػػػن علػػػػػػر اابضػػػػػػّ ااػػػػػػدّوريّ  ااػّػػػػػذي يتكػػػػػػوّف مػػػػػػن ااػػػػػػدّور،وااقُصش،وينرب تلمبنػػػػػػا مػػػػػػن أجػػػػػػناء تُسػػػػػػمّر   ااػػػػػػدّور أغصػػػػػػاناً،و  ااقُصػػػػػػش 

 (29شأبظاطاً،وألبُّ بزتب بد تن،أو قُصش اتامّ  يُسمّر ابػ جة.( 

 (30ش.(ر يةّ ااعَ وقضّة ابػلضلضّة، بش عمدَ إلى تَزوي ىالم يلُغِ اانّ ش-لَلمح يوسصعبد ااقَادر  نَرَ  -وىذه ااتَّجديدُ ااعَ وق ُّ 
مُصػزصر عَػوض ااكػ لأ ااَّػذي يقػوؿُ: شوبكػنُ أمضػشُ إلى وخثػََ  بعضُ اابارجلإ إرجاع ظهور فنّ ابؼوحَُّات إلى مػبثّ اتٍ أجنبضَّػة مػنهب الأسػتاذ -

جَمضِّاً تػاف موجػوداً أمػامهب بِظعػوه، وامػتلؤتْ نصوسُػهب بدوسػضقاه، وأبغانػو فُػاواوا اا أّي ااقافش بأفَّ ااوحَّارلإ الأوافش قدْ قلَّدوا حِع اً غنافضِّا عَ 

 (31شاانَّرْبَ علر نَّجو، فجاءت ابؼوحُّاتُ.(
وّ فابؼوحَّػػػُاتُ مػػػا ىػػػ  إلاَّ شوىػػػو نتضجػػػةٌ المتّصػػػاؿ بػػػلإ رمَػػػاراَ ااشّػػػ ؽ، وااغػَػػ ب، واِمػػػا ولػػػشَ إاضػػػو الأدبػػػاء وابؼوسػػػضقضوف مػػػن تصػػػنّن، وبُظػػػ

 (32شذَوؽ.(

بُلػاافُ  ويقوؿ اادتّتور حَوق  قضف   تقدبيو اكتَاب مصزصر عَوض ااك لأ: شوااَّذي لا رَيبَ فضػوِ أفَّ ابؼوحَّػُةَ فػنّّ أنداسػ ّّ اػااتٌ، وقػدْ 

ّْ منَ الأغاّ الإسبانضَّة الأعجمضَّة.( ا نبَع  (33شاادتّتور مصزصر عَوض ااكَ لأ   أنََّّ
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أنػّػو بُىػػاافُ ب أيػػو ىػػذا رأيَ بعػػض ابؼستشػػ قلإ ابؼنصػػصلإ، يقػػوؿُ: شواكػػنَّ الأسػػتاذَ نضكػػش يػَػنعبُ أفَّ  مصػػزصر عَػػوض ااكػػ لأويعػػ ؼ الأسػػتاذُ 
ُّ رأيوَ،ويػذت  أفَّ ابؼوحَّػُاتِ فػنّّ عَػ بيّّ بَحػ ٌّ ت جػعُ أُلػواُو إلى ااشّػع  اازّ وبضلإ ىػب ااػّذين تػأثَّ وا بابؼوحَُّاتِ،ويسػوقاُبُغجَنَ،والأداَّة ااػّتي تجبػ

ٍَ غَ يبػاً مسػػتػَغَْ باً أف يقػوؿَ الإف نسػػضّوف، والإيزػػااضّوف،   (34شيّ ابؼشػػ قّ  ورػدَه.(ااتّقلضػد وىػػذا الأمػ  أثػػارَ اسػتغ ابَ الأسػػتاذ عمػػ  فػّ وخ: شأاػػض

ب قَد أاذوا حعَ ىب من أزجاانِا، وموحَُّاتنا،عَّ يأا نػَصٌَ  منَّا فضَنعموف أفَّ موحَُّاتنِا، وأزجا  (35شانَا مَأاوذةٌ عنهب.(والأبؼافُ، والإسباف إنََّّ
ػػنوا علػػر مػا يعْػػَ ؼُ بشػػعِ  ااتّوربػادور،  ّّ: شفاتّْصػػاؽُ منرومػػاتِ وتػافَ ااػّػذينَ أرجعػػوا تػأثػَُّ  ابؼوحَّػػُات بااعوامػػش الأجنبضَّػة، رتَّ يقػػوؿ بزُػْػُ سُ اابُسػتا

ّّ ااص نسػّ  تمػا تػأثّ  الإسبانضّوف،وااص نسػضّوف ااّ وبادور،وابؼوحَُّاتِ   أتج  اانَّػوار  بَوملنػا علػر الاعتقػاد أفَّ ااعػ بَ تػأثَّ و  ا بػالأدبِ الإسػبا
ابؼوحَّػػُاتُ إذاً بػػالأدب ااعػػ بّي ، فأاػػذَ ااعػػ بُ فكػػ ةَ ااتَُّػػّ ر مػػن نرػػاِـ الأوزاف   أغانضهب،وأاػػذَ أوائػػَ  ااقافضةَ،وااصُّػػورَ ابػضااضػػة ابعمضلػػة، ف

ا ى  مسْتع بة تأىشِ الأند ّْ بع بضَّةٍ بحتة،إبمَّ  (36شاٍ.(اضس
شفمػنَ ابؼبسِػف رقِّػا أف يكػوفَ   ااعَػ بِ نػَصَػٌ  قػػد  وىػذا أمػٌ  مُسػتَغَ بٌ   نَرػَ  بعَػض اابػارجلإ لأفَّ تعاقػبَ أرػداث ااتَّػػاري  بُوضػشُ ذاػ ،

لَ  ابغوادث ،وعن ااواقػعِ بسسَّكوا ّٔذه اانّر يةّ ااسَّاذَجَة اابعضدة عن مَدرؾ الاتساؽ   تَعاقبِ أرداث ااتَّاري  ،وعن ابؼنزِِ    تعلضشِ ت
ذاػَ  تمػا يقواػػوف ابؼشػاىَد:تضفَ يػ ه ابؼتعلّْقػوف ّٔػػذه اانّر يػّة أفَّ نوعػاً مػػنَ الأدَبِ بلػغَ بَسامَػو   ااقػ ف اا اّبػػع  ااعاحػ  ابؼػضلمديّ ،أو قبػػشَ 

ّّ قد أاذَ منْ حعٍ ،أ  (37شو غنَاءٍ بلغةٍ لم تكنْ قد نشأت بعدُ.(علر يدَِ مقدَّـ بن مُعافى ااقَبْري من حع اء الأمِ  عبدِ الله ابؼ وا
ػػد ابؼنصػوريّ: شومػػن جهػةٍ أاػػ ه والأمػُ  ااػّػذي دَفػَعَ ألػػُاب ااقَػوؿ إلى تبػػنّ نر يَّػة ابؼػػبثّ  الأجنػرّ ىػػو مػا ذتََػػَ ه الأسػتاذُ  أبْضػػد مقبػش بُؿمَّ

وؿ مباحػػ ة، ودوفَ ت يػّػتٍ إفَّ بؽػػذا ااػػوزف مجػػضلًم رػػاوؿَ بعػػضُ ابؼستشػػ قلإ اسػػتغلمؿ اػػ وج وزف ابؼوحَّػػُات عػػن ااػػوزفِ ااعػػ بّي ابؼػػأاوؼ القَػػ

).ّّ ّّ ااّ وما عندىب   ااشّع  الإسبا
 (38ش 

ا ألشٍ، وجذور ع بضَّػة فقػد إفَّ وُجودَ بعض ابؼبثّ ات الأجنبضَّة   ابؼوحَُّاتِ لا يعنّ أفَّ أللَها أوربيّّ، شفنَُنُ لا ننُكُ  أفَّ ابؼوحََّ  وإفْ تافَ ذ
َّ طاف ّْ علػر جانػبٍ مػنَ ابػزػورة تمػا يتصػوَّرُ أنصػارُ الأوقَعَ بر لػش لةِ ابؼبثّ ات الأعجمضَّة، ولاسضَّما الإسبانضَّة، رغبَ أفَّ ىذه ابؼػبثّْ ات اضسػ

 ( 39شالأوربّي الموحَُّات.( 

 لغةُ الموشَّح وأغراضُه:
،واا َّتاتة،وى    اضِنها،ور يّتها،وافتلمفهػػا مػػع رُوح ااعامَّػػة وأمَّػػا اغتػػو،فضقوؿ ااػػدتّتور جػػودت اا تّػػابّي: شاغػػة ابؼوحَّػػُات يغلػُػب علضهػػا اامّػػعف

ى  وردَىا ااَّتي أدَّت قادت االّغة ااشّْع يَّة إلى اا َّتاتة،و أساءت من ىذه اانَّارضة إلى االّغة ااع بضَّة،وبَهب ألاَّ يصُهب من ذا  أفَّ ابؼوحَُّات 
 (40إلى ظهور حع  اانَّجَش.( ش

اف وؿ ابػنُ سَػناء ابؼلػ : شابؼوحَّػُاتُ يػُعْمَػشُ فضهػا مػا يعُمػش   أنػواع ااشّػع  مػن ااغػَنَؿ، وابؼػدح، واا ّْثاء،وابؽجَو،واانُّىػد،وما تػوأمَّا أغ اقُو،فضق
كَصّْ .(ش

ُ
 (   41منها   اانُّىد يقاؿ او ابؼ

بـتلػػػفَ الأغػػ اض ااػّػػتي عوبِعػػّ   إطػػػار ااقصػػػضدة شتعػػػدّدتْ مَوقػػوعاتُ ابؼوحّػػػُاتِ تمػػا مػػػ َّ بنا،وعػػاإَ ااشّػػػع اءُ   إطػػار ىػػػذا ااصػػنّ  وفعػػلمً 
َّ أفَّ ابؼوحُّاتِ تبقر أوَّلًا،وأا اً قااباً حديدَ ااصّْلة بابؼوسضقر،والإنشاد،ومن عَّ تانّ أ ىبَّ موقوعات ابؼوحَّ  ما ااتّقلضديةّ،اكنَّااشّئَ ااجاّب

ّْ بااغَنَؿ، وابػم يات، وااولف، يُماؼ إاضها   ف ة لارقة  (42ابؼوحُّات ااصّوفضة.( ش اتّصل
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ػػػػػُ  منػػػػػذُ نشػػػػػأتو الأولى فنِّػػػػػا وُجػػػػػدانضِّا اااصػػػػػاً يعُػػػػػبّر عػػػػػن حخصػػػػػضَّة حػػػػػاع ه، واػػػػػذاَ  تجػُػػػػػَ  فضػػػػػو-  يقػػػػػوؿ ااػػػػػدتّتور عُمػػػػػ  فػػػػػّ وخ: شتػػػػػافَ ابؼوحَّ
ابؼشػػ ق ُّ ينَػػوء ّٔػػا إلاَّ أفَّ ااوحَّػػارلإ  ااغَنَؿُ،وااولػػفُ،وابػمُ ،وبَزش فضػػو ااوقػػوؼُ علػػر الأطلمؿِ،والأغػػ اض ااتّقلضديَّػػة الأاػػ ه ااػّػتي ظػػشَّ ااشّػػع ُ 

 (43ابؼتأاّْ ين طََ قوا   موحَُّامب سافَ  فنوفِ ااشّْع .(ش
 المُوشَّحَات و المُسمَّطاتُ والشّعرُ الحُرّ:

يَّة االّمرقة،فذت وا علمقة ابؼوحَّ  قد بَردَّثَ ااعلماءُ،واادّارسوف عن للةِ ابؼوحَُّاتِ ببعض ااصنوف ااشّع يَّة ااسَّابقة،وببعض ابَغ تات ااتَّجديد
 ( 44بصنّ ابؼسمّزاتِ شفااق افن ااكج ة تبتّد للتَها بابؼسمّزات، وابؼخمّسات ااَّتي تانّ مَع وفة   ابؼش ؽ   ف ة مبكّ ة.(ش

ػػػػػػػػػػػػػػػَ  تزػػػػػػػػػػػػػػػوّرَ مػػػػػػػػػػػػػػػنْ فنػػػػػػػػػػػػػػػوف أُاػػػػػػػػػػػػػػػ ه أتجػػػػػػػػػػػػػػػ  بسػػػػػػػػػػػػػػػاطة سػػػػػػػػػػػػػػػبقتْوُ    يقػػػػػػػػػػػػػػػوؿ ااػػػػػػػػػػػػػػػدتّتور لَػػػػػػػػػػػػػػػصاء اُلولػػػػػػػػػػػػػػػ : شوأتػػػػػػػػػػػػػػػبَر اارَّػػػػػػػػػػػػػػػنّْ أفَّ ابؼوحَّ
 (45بؼوحَُّاتِ.(شتابؼندوجات،وابؼجلّجات،واا ُّباعضات،وابؼخمَّسات،وابؼسمَّزات،وىذه فنوفٌ تُ ينَا م ارشَ منترَمة منَ ااتَّزوّر يتُوّْجها ظُهورُ ا
ػػا تزػػػوَّرتْ عنها،وتص َّعػػ ّ منهػػا،إذْ تتػػػأاَّف ويقػػوؿ ااػػدتّتور حػػوق  قػػػضف: شومَػػن يقػػ ف ابؼوحّػػُاتِ إلى ابؼسػػػمَّزات ااعبّاسػػضَّة لا يشػػّ    أنََّّ

 (46.(شابؼسمَّزاتُ من أدوار تنَته  بشزٍ  يتُّد   رويوّ مع مقابلو   بصضعِ الأدوار،علر رلِإ بىتلفُ اا َّويّ   حزور تشّ دَورٍ  تسبقو
ّْ منَ ابؼسمّزات انبجاؽ ااصَ ع منَ الألشِ،وممّ تتزوّرُ تَزوّر  ةَ الأنداسضَّةَ انبجق َُ اً رافعاً رتَّ استوَت   نرامهَا ابؼوسػضقّ  وبَهنُـ بأفَّ شابؼوحَّ

 (47ابعديد.(ش
 (48ويعَتقدُ رُسلإ نصّار أفَّ: شااتَّوحضَ  قَ يبٌ منَ ااتَّسمضط تشَّ ااقُ بِ،بش ىو قسبٌ منو.(ش

ِّ ااعلمقػػػػػػة بضنهمػػػػػػا  ّْ فنِّػػػػػػا قافمػػػػػػاً واكػػػػػػنْ سَػػػػػػ عاف مػػػػػػا انصصػػػػػػل ب أسػػػػػػو اػػػػػػو  فػػػػػػػ شلا نَسػػػػػػتزضع مقارنتهػػػػػػا بابؼسمّزات،وابؼخمّسػػػػػػات،إذْ ألػػػػػػبُ
 ( 49ألواُو،وقواعدُه.(ش

ّْ عنها.(ش اتُ سَبقَّ الأزجاؿَ،وبااتَّالي ف فَّ الأزجاؿَ تص َّع َُ أمّا عن علمقة ابؼوحَّ  بالأزجَاؿِ شفابؼوحَّ
50) 

ة،وقػد يػداشُ بعػضُ الإعػ اب ويكمنُ ااصَ ؽُ بلإ ااوحّاح،واانّجّاؿ   تَوف الأوّؿ شيَستعمشُ االّغة ااصُصػُر   رػلإ يػنربُ ااجػّاّ باالّغػة ااعامضَّ 
 (51علر اانّجَش تما يداش بعضُ االُّنِ علر ابؼوحَِّ .( ش

،ف أه الأوَّؿَ مهَّدَ الجاّّ،فابؼوحَُّاتُ  شاعلّها تانّ اُزوة   سبضش ااتّجديد ااّذي لار إاضو  ومنَ اادَّارسلإ مَنْ رَبَطَ بلَإ ابؼوحَّ ،وااشّع ابغ َّ
 (52ااشّع  ابغّ .(ش
.(شوىذا ما ر  (  53دَا بنازؾ ابؼلمفكة إلى ااقَوؿ بأفَّ شابؼوحََّ  أبعدُ ما يكوفُ عن ااشّْعِ  ابغ ّْ

 عااصرُ المُوشَّح:-
 تتأاَّف ابؼوحَُّاتُ من:

ا مػع بقضػة أقصػاؿ ابؼوحَّػ  وااقُصْشُ ىو ابعنء ااَّذي يبدأ بو ابؼوحَّ ،بُشَّضتك َّر،ويصُصش بو بلإ الأبضػات،ولا بػُدَّ   ااقُصػش مػن أف يكػوف مُتّصِقػ:أقَػْصَاؿ
بقضتِها    ااوارد   ااوزف،وااقافضة،و عدد الأجناء،يقوؿ ابنُ سناء ابؼل : شوالأقصاؿ ى  أجناء مباّصة يلنـ أف يكوف تشُّ قُصش منها متّصقاً مع

 (54وزنَّا،وقوافضها،وعدد أجنافها.(ش
بلإ قػُصْللإ منو،ولا بدَّ   الأبَضات من ااتناـ ااوزف،وعدد الأحزُ  بخلمؼ ااقافضة  ىو الأجناء،أو الأحزُ  ااّتي تتك َّر   ابؼوحَّ  بؿصورة:اابَضّ

بضػّ منهػا ااّتي يُستُسن أف تتنوعّ   أبضات ابؼوحَّ  ااوارد،يقوؿ ابنُ سناء ابؼل : شوالأبضات ى  أجناء مباّصة مص دة،أو م تّبة يلنـ   تػشّ 
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وزنَّا،وعػػددأجنافها،لا   قوافضها،بػش بوسػن أف تكػوف قػػوا  تػشّ بضػّ منهػػا بـااصػة اقػوا  اابضػػّ أف يكػوف متّصقػاً مػع بقضػػة أبضػات ابؼوحّػ    
 (55اُا .(ش

بضػػّ فضتكػوّف مػػن ىذا،ويُسػمَّر ابؼوحَّػػ  تػاملًم إذا بػػدأ بقُصْػش،وأق ع إذا بػػدأ ببضػّ بػػدلًا مػن ااقُصش،تمػػا يُسػمَّر ااقُصْػػش الأاػ  اَْ جَػػةً، شوأمّػا اا
ّـ ما ابتدأ بااقُصدور،وقُصش،أمّا ااقُ  ّـ،فضُسمّىابؼزلَع،ف ذا الم ابؼوحّ  منو،وبدُئ باادّور بُظَّ  ابؼوحّ  أق عَ،وااتّا  (56ش.(شصش الأوّؿ منَ ابؼوحّ  ااتّا

ِّ ااقصػضدةُ ربّدػا تبػدأ بدزلَعٍ،وىػو يتَّصػ    وزنػو مػع ااقصػضدة ،واكنَّػو ذو قافضػة علػر رِػد ة،عَّ يػأا يقوؿ اادتّتور بؿمّد غنضمػ  ىػلمؿ: شفكانػ
ىو متُّد مع ابؼزلَعِ بعدَه ما يُسمّر غُصناً،وىو ذو قافضة بـتلصة عن قافضةِ ابؼزلَعِ مع ابّراده معو   ااوزفِ،عَُّ يأا بعد ذاَ  ما يُسمّر قُصلًم،و 

 (57سمّر ا جةً.( ش  قافضتِو،وفضاابُ ،وااغُصن مع ااقصش يُسمّر بؾموعُهما بضَتاً،وخا  قُصشٍ   ااقصضدة يُ  -إذا وُجِدَ -
ػػ عبضَّة ااػّػتي ىػػ  أسَػػاسُ يقػػوؿ سػػضّد اابُػػ اويّ عػػن ااقُصػػشِ الأاػػِ    ابؼوحَّػػُة: شإفَّ ااقُصػػشَ الأاػػَ  أي ابػَ جػػة يتَمضػَّػػنُ بأنَّػػو أقػػ بُ إلى الُأغنضػػة ااشَّ

ة نرػػ اً اكجػػ ة الأاصػػاظ ااعامّضّة،وتػػذاَ  ابؼعػػاّ ااشَّػػعبضّة ابؼوحَّػػِ  تلػّػو...إذْ مػػنَ ااواقػػِ  أفَّ بؽػػذه ابػَ جػػات أُلػػولًا   الأغػػاّ ااشّػػعبضّة الأنداسػػضّ 
 (58فضها.( ش

ا جػػػػػػاءت علػػػػػػر أاسػػػػػػنةِ ابغضػػػػػػواف، واازػّػػػػػ ، والأحػػػػػػضاء ابؼعنويػػػػػػة ػػػػػػكاره،وربدَّ   وابػَْ جػػػػػػة شأتجػػػػػػ  مػػػػػػا بُذعػػػػػػشُ علػػػػػػر أاسػػػػػػنة ابعواري،وااغِلْماف،وااسُّ
ِّ قبلها قاؿ، ،أويقوؿ،أو ما يغُنّ عنو تغنّّ،وحَدا.(شتابغبّ،وابغ ب،وماأحبو،ولا بدَُّ أفْ ي د   اابض ُّ أوقل

59) 
ّْ مع َ  ُلػػػ    ابػَ جػػػة أفْ تكػػػوفَ: شرَػػػارة بؿ قػػػة،رادّة منمػػػجة مػػػن أاصػػػاظِ ااعامّػػػة، واغػػػات ابػالّػػػة، فػػػ فْ تانػػػ

بػػػة وقػػػدِ احػػػتػََ ط ابػػػنُ سػػػناء ابؼ
 (60ُاً.(شالأاصاظ،منسوجة علر ما تقدّـ من الأبضات،والأقصَاؿ ا جَ ابؼوحَّ  من أفْ يكوفَ موحّ 

ّّ،وإبّما نرُِمػػّ علػػر أوزاف  ػػع  الإسػػبَا ع بضػّػة،أو علػػر أوزاف وقػَػدْ بُزػػتَبُ ابؼوحَّػػُاتُ بخ جػػة أعجمضَّػػة،أو عامضَّػػة،وشاكنَّهالم تػُػػنْرَب علػػر أوزاف ااشّْ
 (61مُواَّدة من ااعَ وض ااعَ بّي حأف ابؼوحَُّات ابؼختومة بخ جات مع بّة.(ش

 التّعريف نان  نَاَا  المُل.:
ىػػػ، وقػد نشػأَ   أسػ ةٍ غنضػة، فكَانػّ عِضشػتُو ىانئػة، فلقػَ   545ادَ ااقاق  ااسَّػعضدُ عػنّ ااػدّين ىبػَة الله بػن ااقاقػ  ااّ حػضد بااقػاى ة سػنة:وُ 

 (62شين.( الأدباء وااعلماء   بؾااٍ علمضّة عام ة شتما تَعلّبَ ااصارسضَّة، ومضَّأت او مع فةٌ عمضقةٌ بأسااضب ااكتابة، وحبوف اادَّواو 

لْ  بااقاق  ااصاقش، واَدَمَو، وتافَ ااقاق  ااصاقش معجَباً بو يعتمدُ علضو   أمور تج ة،واصولاً   ديواف ا
ُ
 لإنشاء.اتّصش ابنُ سناء ابؼ

ضماً الشّع  ولاسػضّما شوقد أظهَ  منذ حبابو مَضلًم عريقوؿ اادتّتور جَوْدت اا تّابي   مقدّمة برقضقو اكتاب دار اازّْ از   عمش ابؼوحُّات :

 (63شابؼوحّ  ىذا ااصنّ ابعديد ااّذي وَجد فضو ط يقو وواف  نصسو، وىواه.(

قش،واكنّ حع ه ولْم يكنِ ابنُ سناء ابؼل  مضَّالًا الشّع  فقط ،بشْ ىو: شناثٌ  م سّشٌ،وتاتبمصنّف،وحاعٌ بؾضدٌ،وتاف   نج ه يقُلّد ااقاقَ  ااصا
  ااقاقػ  ااصاقػش،وىو بؾضػد   ااصخ ،وااولػف،وااغنَؿ،واو مػدي  رسَػن،عّ ىػو يقلػّد   ذاػ  تلػّو فُػوؿَ أق بُ إلى عمود ااشّع  من حػع

 (64شااشّع اء ،وأبا بساّـ،وابؼتنر منهب االّة،و  حع ه تلّو إغ اؽ   ااصّناعة،واكنّ لناعتَو   أتج  الأرضاف بارعة ازضصة.(
ُات، وىو أحه  مَن نَرَب فضها من ابؼشارقة، وأتجَ ، وأجادَ، وتاف ابنُ سناء ابؼلػ  واسػعَ ابؼع فػة وحُه ةُ ابن سناء ابؼل : شإبّما ى    ابؼوحّ 

 (65شبصنّ ابؼوحُّات،وىو لارب اانّر يةّ ابؼوسضقضّة فضو.(

 (66شىػ. 608وتانّ وفاة ابن سناء ابؼل  سنة:
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 عَرضُ كتاب "دار الطِّراز في عَمَل المُوشَّحات" لانِ  ناا  المل.:

َُات   اابِداية علر ااّ غب من حضوعها، وإعجَاب ااكج ين ّٔا.( ابؼسلَّب بو أفَّ ااقُدامر أعَ قوا عن منَ  : شتَدوين ابؼوحّ
 (67ش

ِّ ابؼوحَُّاتُ من بعض ابؼبتدَعات ااّتي انص ؼَ ااعَ وقضّوف عن تَدوين قواعدىا ، واولا أنَّّا ذاعَػّ   أرجػاء الأرض  ،و وىكذا، فقد شتان
 الأوساط الأدبضّة،وبصعها بعضُ ىُواة الأدب بؼا أمكنَ بؽا أف تصشَ إلى جضلنا ابغاق ،علر أنوّ ذتُ  أفّ ابنَ سناء ابؼلػ  رػاوؿ أفْ حاعَّ  

 (68شيقُضبَ الموحُّات عَ وقاً يكوف دف اً بغسأّا،ومضناناًلأوتادىا،وأسبأّا غ  أنوّ لم بيض   وجهو ىذا.(

 لمثةَ أقساـ:ينقسبُ تتابُ دار اازّ از  ث
 ااقسب الأوَّؿ:

بػػدأ ااكاتػػبُ مصػػنَّصو بػػذت  بضئػػة ابؼوحّػػُات، وسػػبْ  الأنداسػػضلإ إاضهػػا: شفػػ فَّ وفضػػو مقدّمَػػة ابؼباػّػف عػػن ابؼوحّػػ ، وىػػ  أىػػبُّ أقسَػػاـ ااكتػػاب، ف

 (69شّٔا ااشّع اء من م دَّـ.( ابؼوحَُّاتِ بفاّ تػََ ؾَ الأوّؿُ الآا ، وسب  ّٔا ابؼتأاّ  ابؼتقدّـ، وأجلَبَ ّٔا أىشُ ابؼش ؽ، وغادر
شتعُتبػَُ  ىذه ابؼقدّمة أىبَّ ما   ااكتاب، فهَ  تش حُ يقوؿ اادتّتور جَودت اا تّابي   مقدّمة برقضقو اكتاب دار اازّ از   عمش ابؼوحُّات :

 ّـ ّْ بأسػػلوبِ ااعصػػ ، انػا نر يػّػة ابػػن سػػناء ابؼلػػ    تػػأاضف ابؼوحّػُات، ونرمهػػا، بػػش تشػػ ح انػػا قػػانوف ابؼوحّػُات بشػػكش عػػا ، وقػػد الػػزبغ

فجاءت مسجَّعة متكلَّصة.(
 (70ش 

 (71ششأىبّ ما جاء   ااكتابِ فهو ابؼقدّْمة ااّتي وقَعها ابنُ سناء ابؼل  ّٓموعتو تل .(  وي ه اادتّتور بؿمّد زت يا عناّ أفَّ: 
ااكتابِ لأوَّؿ م ةّ أُلوبَؽا، وعَ وقها، وأنَّػو يقػوـ بػذاَ    تػاري   وبشَّنَ حوق  قضف تلَ  ابؼقدّمة قافلًم شومع وؼٌ أنَّو وقعَ   مقدّمة ىذا 

 (72شفنّ ااتّوحض  مقاـ ابػلضش بن أبضد ااص اىضديّ   تاري  ااشّع  ااع بّي.(
، وتزمػع، وبزلػب، وبذلػب، وتصػ غ وتشػغش، ،فهػ َ عَُّ ذتَ  تأثَ  ابؼوحَّػُاتٍ   نصػوس ابؼتَلقلإ وتبنٍ،وتنص ىنؿ تلػّو شتلُهػ ، وتُزػ ب، وتػبيٍّ

أغػنّ جدّ،ونربٌ تشهد ااعلإ أنػّو نج ،ونجػ  يشػهد ااػذّوؽ أنػّو نرػبٌ  لػار ابؼغػ ب ّٔػا مشػ قاً اشػ وقها بأفقو،وإحػ اقها   جوّه،ولػار أىلػو ّٔػا 

ُـ ،وبابؼعدف ااّذي ناـ عنو الأناـ.( اانّاس ارص ىب بااكنن ااّذي ذا تو بؽب الأياّ
 (73ش

َـ اىتمامِػػػػػػػػو ّٔػػػػػػػػ ُّ ّٔػػػػػػػػا وذتَػػػػػػػػَ  قػِػػػػػػػدَ ُّ ّٔػػػػػػػػا رُبِّا،ولػػػػػػػػاربتُها بظاعاً،وعاحػػػػػػػػ مُا رصراً،وأرزػػػػػػػػ ُّ ّٔػػػػػػػػا عِشػػػػػػػػقاً، وحُػػػػػػػػغِص :شفقػػػػػػػػدْ بِنػػػػػػػػ ذا ااصنّْ

ُّ فضها من عمُ ي سنلإ.( ُّ اصاياىا...وابِج علماً،واستخ جتُخباياىا،واستزلع
 (74ش 

ِّ ابؼوحَُّاتُ ّٔذه ابؼجابة، وبؽ :عَُّ بردَّث عنِ ابؽدؼ من ىذا ااكتاب ا   سُوؽ الأدب ىذه ااقضمة،ولم أرَ أرداً لػنَّف   ألػوبؽا شوبؼَّا تان
ُّ   ىػػػذه الأوراؽَ مػػػا لا بػػػدَّ بؼػػػنْ يعُاينهػػػا ،ويعُػػػنّ ّٔػػػا مػػػن مَع فتػػػو،ولا غنػػػا ء بػػػو عػػػن مػػػا يكػػػوف المػػػتعلّْبِ مجػػػالًا بُوتذه،وسػػػبضلًم يقُتصػػػر بصعػػػ

 (75شُ .(تصصضلو،وبصلتو اضكوفَ المنته  تذتِ ة،والمبتديتبصِ ة،وبالله ااتَّوفض

 (76شوح ع بعد ذا    تع يف ابؼوحّ ،فهو شتلمٌـ منروٌـ علر وزف بـصوص.(
وفعْػػػػػلًم شترػػػػػشُّ معرػػػػػبُ ااتّع يصػػػػػات لا بزػػػػػ ج عػػػػػن تع يػػػػػف ابػػػػػن سػػػػػنَاء ابؼلػػػػػ  رغػػػػػب أفَّ ااكجػػػػػَ  مػػػػػن ابؼوحَّػػػػػُات لا بزمػػػػػع بؼعضػػػػػاره، ولا تػػػػػ تبط 

 (77شبدقايضسو.(
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ّـ،و  الأقػشّ مػن بطسػة أقصاؿ،وبطسػةأبضات،ويقاؿ اػو عُّ ذت  أقسامَو: شوىو يتػأاّفُ   الأتجػ  مػن  سػتّة أقصػاؿ، وبطسَػة أبضات،ويقُػاؿ اػو ااتػّا

 (78شالأق ع،قااتّامّنا ابتدئ فضو بالأقصاؿ،والأق ع ما ابتدئ فضو بالأبضات.(
 واستشهد بعد ذا  بأمجلةٍ من ابؼوحُّات.

ع اء الأنداٍ،وابؼغ ب،وقد ابّزذىا ابؼباّفُ حواىدَشاستقَر منها الأمجلػة ااَّػتي جَػاء و  ااقسب ااجاّّ طافصةٌ من بـتارات أعلمـ ابؼوحَُّلإ من حُ 

َُات ابؼغ بضَّة علر ت تضب الأمجلة.( 44ّٔا اِلمؿ مقدّْمة تتابو،ويبلغ عددُ ىذه ابؼوحُّات  َّ عنواف:ابؼوحَّ موحَُّة بر
 (79ش

َُات ابن سنَاء ابؼل ، وعدد و  ااقسب ااجاّات َُات ابؼصنّف. 45ىا:بلبَة من موحَّ ّْ برّ عنواف:موحَّ  موحُّة، وقد بُصع
 شتممَّن أربعةً وثلمثلإ موحَُّاً أنداسضِّا، أومغ بضِّػا، منهػا سَػبعةٌ اِمجهوالإ،تمػا تمَػمَّن بَطسػةً وثلمثػلإ موحّػُاً مػن تػأاضف ابػنِ  فااكتابُ 

ين الوحَّاح عضنو عج  علضهما   بَـزوط  فُصػوص ااصُصػوص وعقػود سناء ابؼل  نصسو،أقاؼ إاضها اا ّْتابّي بُؿقُّْ  ااكتاب موحَُّلإ خاَ  

 (80شااعُقوؿ  لابن سناء ابؼل  ،و  دار اازّْ از عش وف موحَُّاً لا توجد   مصدر خا .(
جاؿَ بااقاعدة، عَُّ تلم ذاَ  يقوؿ اادتّتور حوق  قضف: شوأتبَع ذاَ  بأربعةٍ وثلمثلإ موحَُّاً أنداسضِّا منْ أروعَِ ما أنتَجو الأنداسضّوف اضق فَ ابؼ

بخمسة وثلمثلإ موحَُّاً من نرْموِ اضتَّسعَ بااتّزبضِ ، واضدؿَّ علر ب اعتو،وإبداعو   ىذا ااصنّْ الأنداسّ  ابعديدِ.(
 (81ش

اتِ ااّتي أورَدىا ابؼباّفُ قضمةٌ تُبره، فقد قاؿَ جَودَت اا تّابي   مقدّمة ااتُّقض  ااكتاب  َُ وبؽذا ااكتاب فافدة أا ه:إنَّو يمػبُّ  شوبؽذه ابؼوحَّ
 تجػػ اً مػػن موحَّػػُات الأنداسػػضلإ،أو ابؼغػػ بضلإ تمػػا يُسػػمّضهب ،وىػػ  موحَّػػُات يصػػعُبُ ااعجػػورُ علضهػػا بؾتمعػػة   تتػػاب خا ،وقػػد ذتََ ىػػا ابػػنُ 

 (82ش.(سناء ابؼل  تشواىد اضش حَ ّٔا نر يػّتَو،وتذاَ ،فقد بَصعَ ابؼباّْفُ   ىذا ااكتاب أتج  موحَُّاتو
ِّ ابؼباّْفَ، فقد راوؿَ أفْ بَوصَ  أوزاف ابؼوحَُّاتِ، فهويقوؿُ: شفمنها ما جػاء علػر أوزاف أحػعار ااعػ ب، ومنهػا  مػا لا واكنَّ مشكلة أرَّق

َـ او ّٔا.( وزفَ او فضها، ولا إبؼا
 (83ش

 بِ، وىذا ااقِسب منهػا ىػو ااكجػ ، وابعػَبُّ ااغَصػ ، ويقوؿ: شوااقسب ااجَّاّ من ابؼوحَُّات ىو ما لا مَداش اش ء منو   ح ء من أوزافِ ااع

 (84شوااعدد ااَّذي لا ينُصِ ، وااشَّاردِ ااَّذي لا ينمبِط، و مَا بؽا عَ وض إلاَّ ااتَّلُلإ، ولا قَْ ب إلاَّ اامَّْ ب.(
فتُػػػاً لا يػػػناؿ ا ػػػدثوف يػػػدوروف   فػَلَكػػػو،  فػػػنَُنُ لا ننُكػػػُ  أفَّ شرديجػَػػو عػػػن قمػػػايا ااػػػوزفِ وااقافضػػػة وابؼزلػَػػع وابػ جػػػة، والاسػػػتعارة تػػػافَ 

مستلهملإ منو معالم بارزة طََ رَها عن بسّ س ّٔذا ااصنّْ ودراية عمضقة.(
 (85ش

ّْ ىضّْنػة، فػػػ شيبػدو أفَّ أىػبّ مشػكلة راودتِ ابػنَ سػناء ابؼلػ  ىػ  مشػكلة ااػوزف، إذْ نكػادُ نَشػع   أنػّو واكنَّ مشكلةَ ااوزف   ابؼوحَّ  اضس
داً متتابعػػة اصػػناعة عَػػ وض المَوحّػػ ،و تػػاف ذاػػَ  أمنضػػة عنيػػنة ابؼنػػاؿ إذْ لم يسػػتزع أفْ بىمػػعَ زمػػاـ ىػػذا ااصػػنّ بؼضػػناف عَ وقػػّ  بػػذؿَ جُهػػو 

تجػػ ة بوكمػػو،فعنَّ علضػػو ،وأعػػوزَ لانصلممػػا مػػنَ ااكفّ،وا وجهَػػا مػػنَ ابغصْػػ ،واعشّ فػػوْتَ ىػػذه الأمنضػػة علضػػو تػػافَ ااسَّػػببَ وراء انصػػ افو إلى  

 (86شات.( ااتّقسضمَ 
عػنَّ عَلضػو، ورغػبَ أفَّ ابؼباّْػفَ شأوَّؿ فػارس بيتزػ  لَػهوة ابؼوحّػ  تنرػ اً، وبسجػضلًم، ورػاوؿَ أفْ بهعػشَ مػن تتابػو تتػابَ عَػ وض، غػ  أفَّ ذاػَ  

 (87شوأعوز لانصلمت ابؼوحّ  من ااكفّ.(
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وااصوافد ااقضّْمة ااػّتي يقُػدّمها انػا لا بوػشّ انػا مُعمػلة أوزاف ابؼوحَّػ ، شعَلر ااّ غبِ منَ ااتّعااضبِ، يقوؿ جَودت اا تّابي   مقدّمة برقضقو الكتاب:

وبحوره رلمِّ نَّافضِّا، وترهُ  ىذه ابؼعملة جلضةً   ابؼوحُّاتِ ااّتي لا بزمع ابُور ااشّع  ابؼع وفة.(
 (88ش

تعدُّ أنداسضَّة، فهش اتّكأ ىذا ابؼنرُّْ  علر جهدِ تنَر يّ وأثارَ بعضُ اابارجلإ، واادّارسلإ علمقة ابن سناء ابؼل  ابؼش قّ  بابؼوحُّاتِ ااّتي 
 سابٍ  الؤنداسضلإ؟

إفَّ جهػػػدَ ابػػػنِ سػػػناء ابؼلػػػ  عَرػػػضبٌ، وذو أبنضػػػة قُصػػػوه شويكسػػػبُ ىػػػذا ابعهػػػد مػػػن جهػػػةٍ ثانضػػػة أبنضػّػػةً تونػػػو جهػػػداً مشػػػ قضِّا ي لػػػد تػػػ اث 
  غػوامض ابؼوحّػػ ، وبػااتّنر  اقمػاياه ااعويصَػػة، اكػنّ ذاػػ  جػاء مػػن الأنداسػضلإ قبػش رلػػدىب اقمػاياه اانّقديػّػة، وتػانوا ىػب أولى بتصسػػ

 (89شناقد مش قّ ،وتأفّ ابؼش ؽ ىو ااسّبّاؽ دوماً إلى مجش ىذه ابعهود.(
مػػػن  نوأحػػػارَ اادَّارسػػػوف إلى مصػػػدَرٍ مػػػن مصػػػادرِ ااكتػػػاب، وإلى تَػػػوف ابؼباّْػػػفِ شقػػػد اسػػػتصادَ مػػػن اِبرتػِػػو بابؼوحّػػػ  الأنداسػػػّ ، ولِػػػلتو بااوافػػػدي

الأنػػػداٍ مػػػن أدبػػػاء، ومغنّلإ،فوقػػػع   عَػػػ وض ىػػػذا ااشّػػػع  ابعديػػػد ااكتػػػاب ااعلمػػػّ  الأوّؿ دار اازػّػػ از   عمػػػش ابؼوحّػػػُات ،فجمع بػػػلإ 

 (90شااتّنر ،وااتّزبض .( 
ُاتِ المؿ ت دّده إلى ااشَّضِ  مقداد ررضب ريادة ىذا ااعَمَش إلى تَوف ابؼباّْف قدِ ااتقر: شبأردِ الأنداسضلإ بفَّن بوسنوف نرْبَ ابؼوحّ ويػَعْنو 

ىػػػػ،   مصػػػ ، فأوقػَصَو علػػػر أسػػػ ارىِا، وبارجػَػػو فضهَػػػا رػػػتََّ انصػػػ جَ اػػػو   عَمَلهػػػا مػػػا زادَ علػػػر  575أبي ا اسػػػن اابهمْسػػػّ  اانَُّػػػويّ  ت:
  مَشػػػػػػاىِ  سَػػػػػػادس  ىػػػػػػػ    تتابػػػػػو ااػّػػػػػذي مػػػػػػا زاؿ بـزوطاً: إنسَػػػػػػاف ااعُضػػػػػػوف 856ابؼغاربةرسػػػػػناً  تمػػػػػػا يقػػػػػػوؿ ابػػػػػػنُ أبي عُذيبػَػػػػػة  ت :

 (91شااق وف .(
إفَّ دراسػػػةَ ابػػػن سػػػناء ابؼلػػػ : شتعُػػػدُّ دراسػػػتُو الموحّػػػُات أىػػػبّ، وأوسػػػع دراسَػػػة ولػػػلّ إاضنػػػا، وىػػػو وإف ـ يكػػػن أنداسػػػضِّا، ف نَّػػػو عػػػ ؼ 

 (92شابؼوحُّات، وأعجب ّٔا بظاعاً، ونرماً بفاّ جعلو أىلًم التّنر  فضها.(
 قيمة الكتَابِ وأهميَّتة:

عَمػػشُ ابػػنِ سػػناء شأوَّؿَ جهػػدٍ مُتػػأفٍّ تنػػاوؿَ حػػكشَ ابؼوحّػػُة، ووزنَّػػا، وقافضتهػػا، وموقػػوعها، وا جتهػػا، وبشػػكشٍ يػػور  أفَّ ىػػذا ابعهػػدَ يعُػػدُّ 
سلَ   ااسّاب  لأيّ جهدٍ ينبُّ عن عقلضّة نقديةّ رصضصة مستوعبَة اقمايا ابؼوحُّات، ومهتمّة ّٔا منذ رلإ، ورسبو أبنضّة أنوّ ،ولأوّؿ م ةّ

 (93ش يقاً غ  مسلوؾ.(ط

فػػػ دار اازّْ از شيعُػػدّ أقػػدَـ مباػّػف   ااتػّأري  اصػػناعة ابؼوحّػػُات.( 
وىػػو شيعُػدُّ بحػػ ٍّ أوّؿ تتػػابٍ نقػػديّ يتتبػعُ بنضػػةَ ابؼوحَّػػ  تتبعػػاً دقضقػػاً  (94ش

 (95شمشصوعاً ذاَ  بدلمررات ناقدِ رصضف بؿسن بؼهنتِو.(
ت ة الأجضاؿ لا بشع ه، ولا بنجػ ه فُسػب، واكػن بكتابػو ااصّػغ   دار اازػّ از  ااػّذي يعُػدُّ مػن أىػبّْ فقد عَ ؼَ اا َّجُشُ تضفَ شبوص  ابَظو   ذا 

 (96شمصادر دراسة ابؼوحُّات.(
ء ابؼلػ : ومنَ ااّذين أعْلَوا قضمةَ ىػذا ااكتػابِ، ورفعػوا حػأفَ مباّصػو رسػلإ نصّػار ااػّذي يقػوؿ   تصػدي ه اازبّعػة ااقاى يػّة مػن ديػواف ابػنِ سػنا

ات، وبصػػعَ فضػػو وأاَّػفَ ااقاقػػ  ااسَّػػعضد تتابػاً رافػػداً تتبػّػعَ فضػو قواعػػدَ ذاػػَ  ااصػػنّ ااشّػع يّ ااػّػذي حػػاعَ   تلػَ  ااعُصػػور حػػضوعاً واسػعاً: ابؼوحّػػُش
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 يتنرنح عنو،وقمنَ أفَّ بماذجَ من فنّْ ابؼغَاربة، وابؼشارقة بالإقافة إلى جهوده ابػالّة فضو،ولم يلَ  تتابو  دار اازّ از مجضلماًو،فشغش موقعاً لم

ّْ مع تج ين من معال يو،ومنافسضو.( ااشّه ةَ لا تنوؿ عنو،أو تتواره تما فعل
 (97ش

ا   ويقػوؿُ بؿمَّػد زت يػػا عنػاّ: شوقػد تنػػاوؿَ ابؼوحّػُاتِ مػن بعػػد ابػن سػناء ابؼلػػ  تجػ وف مػن أدبػػاء ابؼغػ ب وابؼشػ ؽ، واكػػنَّ تنػاوبؽب تػاف يػػأ

 (98ش، أو يتمجّش   بصع اانّصوص بدوف دراسة لألوؿ ابؼوحُّات،واصافت تصمضمها،وأوزانَّا.(ااعادة عاب اً، أو مبتوراً 

ىػػػ ااػّػذي رػػدّد  608ويقػػ بُ مػػن ىػػذا قػػوؿ يوسػػف أبػػو ااعُػػدوس: شواحػػته  مػػن ابؼشػػارقة ابػػنُ سػػناء ابؼلػػ  ااشّػػاع  ابؼصػػ يّ ابؼتػػوفّى سػػنة: 

 (99ش ،وأوزانو   تتابو دار اازّ از.(قواعدَ ىذا ااصنّ ااشّع يّ، وبلّإ اصافصو، وطُُ ؽَ نرمو
ىذا  مقداد ررضب   ااقضمةِ ااعلمضَّة بؽذا ابؼباّْف،وتأسَّف اكَوف شا دَثلإ منَ اابارجلإ،واادَّارسلإ اعتمدوا تتابَ ابنِ سناء ابؼل وحكََّ  

ااصنوفِ،ووَقػعِ اامَّػوابط اػو لا بػدَّ أفْ يقػوَـ علػر  أساساً ورضداً   دراستهب الموحَُّاتِ ،واضٍ ىذا بصػُضٍ  ،إذْ أفَّ تقعضػدَ أيّ فػنٍّ مػنَ 
ىػػ عهػداً  608أساسِ نمنِ ىذا ااصنّْ ،واتتماؿِ أسبابو،واتّمابِضعابؼو،وبلُوغ ااذّْروة فضو،ولم يكنْ عهدُ ابػنِ سػناء ابؼلػ ،وىو ابؼتػوفىَّ سػنة:

أفَّ ابػػػنَ سػػػناء ابؼلػػػ  لم يػُػػدرؾِْ وَحَّػػػار  ثلمثػػػة قػُػػ وف مػػػنْ بعػػػده    يصػػػ ُّ أفْ تتػػػوفػََّ  فضػػػوِ ىػػػذه الأسػػػباب بصضعػػػاً ادراسػػػةِ فػػػنّْ ااتَّوحػػػضِ  إذْ 
،أمَّػػػػػػا إذا علمنػػػػػػا أفَّ ىػػػػػػذا ااصػػػػػػنَّ قابػػػػػػشٌ التّغضػػػػػػِ   ّْ بنمػػػػػػافٍ يسػػػػػػتهافُ بػػػػػػو علػػػػػػر الإطػػػػػػلمؽِ   عمػػػػػػِ  أيّْ فنٍّ الأنداٍ،وثلمثػػػػػػة قػُػػػػػ وف اضسػػػػػػ

رؾ مػده أبنضَّػة الإبؼػاـ بكػشّْ جوانبػػو،وما بوصػش فضػو مػنْ تزػوّرات اػػلمؿ ،وااتَّعديش،والإقػافة ،والإبػداع أتجػ  مػن أيّْ فػنٍّ خا ،ف نَّنػػا سػنُد

 (100شىذه ابؼدّة اازّويلَة.(
َّ النّر  أفَّ ىذا ابؼباّفَ لَم تتبعو مباّصات أا ه لا منَ الأنداسضلإ، ولا منَ ابؼشارقة وي ه الأستاذُ أبْضد مقبش بُؿمَّد ابؼنصوريّ أفَّ: شاالمفّ

 (101شط رو ابنُ سناء ىو ااشّ ء ااّذي لا ينُكَ ،أو بُىااف.( اكأنَّّب خمنوا بأفَّ ما
أمػػػػِ  فلػػػػػ دار اازػّػػػ ازِ   عَمَػػػشِ ابؼوحَّػػػػُات  مكانػػػة حػػػػابـة   لَػػػ حِ ااتّقعضػػػػدِ اصػػػػنّْ ابؼوحَُّات،فػػػػ شرػػػػلإ نسػػػتع ض مػػػػا أاّصَػػػو ااقُػػػػدامر   

ينُرنحَ  دار اازّْ از  عنِ ابؼكانة ااشَّابـة ااّتي يتبوّؤىا ،فكتاب  لا بقد عملمً وارداً يستزضعُ أفْ  -قبش ابن سناء ابؼل  وبعده–ابؼوحَُّاتِ 
فػش ااػّذين  ااعقد ااص يد علر سبضش ابؼجاؿ لا يشُ  اابتّة إلى ابؼوحُّات علر ااّ غبِ من أفَّ بعضَ ابؼصادر تػنعبُ بػأفَّ عبػد ربػّو تػاف مػنْ أوا

 (102ش لا يذت  عن ىذا ااصنّ إلاَّ عبارات متناث ة.(وقعوا ابؼوحُّات،وتتاب ااذّا ة   بؿاسن أىشِ ابعني ة
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 لالة زينب فكر وحضارة
م.7891ـ7981دراسة سوسيولوجية لشخصية لالة زينب القيادية ودورها الحضاري في المجتمع الهاملي  

Lalla Zayneb Intellect and Civilization 

A Sociological Study of Lalla Zayneb Leadership Personality and her   

Civilizational Role within the Hamili Society 1897-1904 

 

 د.قاسمي الحسني عواطف
 جامعة الدكتور يحي فارس بالمدية. 

 

 الملخص :
ن الع افيين، إمافي ة اشاتتاعن  ن  ما  با  في ال اوبداياة  زينب من عظمااء التااريخ اائايافيي ل ال افين التاشا  ع افي  ةإن للتاريخ عظماء، ولال

ما  الفيلاو وىالح ااةاارة العفيبلإاة اةشا ملإة،  و ن ت ا ن ل  نصانع لا ايالصاااات العبق التاريخ ال ديم وتستلهم وىجها مان  وا ر النسااء 
مفي ة عصفيية بمفه م الف في التن يفيي للمعاصفية، مازلة ب  العلم والعمو الالتماعي، ب  الدين و ال لإادة، ب  السلإاشة اةدارية إذات ال قن 

  .والسلإاشة اةوساولإة كفن تعاملي يست تب  ففياد المجتم 
تنتلق ىذه الدرشة من رؤية مالك بن وا  ففها م ااةاارة،  لإا  لإاد اةوساان با رة ىاذا افنظا ر ووا اة تلاك الفيؤياة، وىاذا ىا   س و شااس 
الف اافي ااةاااري  ي ا، يااة، فه يااة اةوسااان بف اافيه وإبداعااو، وى يااة المجتماا  بنحصااالتو وافةااي قاادما راا  نفاقااو ومساات بلو، بااالف في واةوسااان 

علإا و رضا، لغة وتاريخا، ديناا وإيداواا، واقعاا ونفاقاا. فلام ي ان اف افيوي ااةااري الاذي  شساو ال الإخ شالإدي قماد بان    ال اشام و صالتو و 
وواصاالتو لالااة زينااب ياافيتبن باةوسااان اائاياافيي ب اادر ماااى  ياافيتبن باةوسااان ك وسااان مهمااا كااان العصاافي والئمااان، لاالإ  م اافيوعا ياافيتبن ف اان 

 لا ت ل، بو ى  م فيوي  كبر، إوو مفيتبن بالف في، مفيتبن باةوسان ا، ية وال لإان.بالاشت  ل ل م ابو ا
 ال لمات اففاتلإح:  لالة زينب، الف في، ااةارة، اةوسان، ا، ية، اامال.

 
Résumé: 

         Great men and women have always existed throughout human History. Lalla Zayneb was 

amongst those women who built Algerian History ending 19th and beginning 20th centuries. 

She was inspired by old History glow and illuminated from all pious and righteous women and men 

who shared and edified together Arab-Islamic Civilization. 

In the sense of enlightenment intellect of contemporaneity, Lalla Zayneb was a modern woman; she 

succeeded to bring together edification and social works, achieved associating leadership and 

religion, along with human and administration policies. A cooperating technique from Lalla Zayneb 

that attracted and polarized all community members at that time. 
         This study is based on Malek Ben Nabi' vision about the concept of Civilization; where 

human being is the center of this perspective, his identity is its nucleus. 

Identity is both the fundament and exponential of Civilizational intellect. Human being identity 

comes from both his intellect and ingeniousness, land and language, history and religion, faith and 



 عشر تاسعالعدد ال                                         كّمة متخصّصة حولية أكاديمية دولية مح   الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 342 ~ 
 

reality, whereas community identity comes from originality and magnanimity; all values together 

will inevitably lead any society to best outlooks. 
          The Civilizational project founded by Sheikh Sidi Mohamed Ibn Abi ElKacem, followed later 

on by his daughter Lalla Zayneb, was built for both Algerians and all human beings. A visionary 

Civilizational project valid for all eras and epochs, a scheme not just conceived for independence 

from colonial occupation, way bigger than that, it is a scheme connected to human being intellect, 

for his identity, entity and existence. 

Keywords: Lalla Zayneb ,Leadership, Intellect, Civilization, Human being ,Identity , Beauty 

 
 

ن الع فيين، إمفي ة اشتتاعن  ن  م  ب  في ال وبداية  زينب من عظماء التاريخ اائايفيي ل ال فين التاش  ع في  ةإن للتاريخ عظماء، ولال
م  الفيلو وىلح ااةارة العفيبلإة اةش ملإة،  و ن ت  ن ل  نصنع ل اين  و ر النساء الصااات العبق التاريخ ال ديم وتستلهم وىجها م

مفي ة عصفيية بمفه م الف في التن يفيي للمعاصفية، مازلة ب  العلم والعمو الالتماعي، ب  الدين و ال لإادة، ب  السلإاشة اةدارية إذات ال قن 
 . ففياد المجتم والسلإاشة اةوساولإة كفن تعاملي يست تب 

و إلى ما للإ  غفييبا عن اففي ة العفيبلإة واففي ة اائايفيية اللإ م  ن ت  ن ل مفياكئ ال  ى و ن تصن  ولو التاريخ افعاصفي، ل ن ما كان ،ا  ن تص 
والنحن ل الصخفي ر  بناء الفيلال والمجتمعات،  ر لة لهاد   عبر الأللإال افاضلإة، من وصلن إللإو اللإ م، إلا بفةو ما قدمتو الأمهات

 ، تفيالعاترال  ااةارة العفيبلإة اةش ملإةبالظ م و  عص ر ااهوتترال  ل   نلتحافظ على اف اوة التي كفيمها بها اةش م، م اوة را 
 وع   على قلإمة ىذا ال لإان الخ ق افبدي وى  اففي ة. ا
ودت الفيلو ل بناء اائايفي كدولة مست لة، شاعدتو ل التحفييفي وصنعن معو ل د عفيفن اففي ة اائايفيية البربفيية باف اقف البت للإة التي شا 

في ة الث رة ل قلب الث رة، ففي ث رتها م  الفيلو ر  الاشت  ل، كاون تتحفير من قلإ د صنعتها المجتمعات العفيبلإة ل عهد ارتاطها، عفيفن اف
اءً و  ن  سماءىن بحفيوف من ذىب:  سلإبة بن ب علي، جملإلة ب  يرد، وريدة اائايفيية بجلدىا وصبرىا، وقدم لنا تاريخ اائايفي افعاصفي وس

 مداد، جملإلة ب عئة وغيرىن.
لسلإاشة  وإذا ما رلعنا قللإ  إلى ال فين التاش  ع في، لإد وساءً عظلإمات تملّإئن باةضافة إلى ااهاد والف في التحفيري الث ري، بتاب  ال لإادة وا

نّ فلإو، وتف قن فلإو على الفيلو الذي شاودىا وكان معها، كبرىان ودللإو قاط  على ق ة وتنحثير اففي ة كفن وإدارة، طبعن المجتم  الذي ك
ت اائايفيية ل المجتم ، وعلى ر س ى لاء الفةللإات ال يي صنعن تاريخ اائايفي اادي ، وتملّإئن بالفيياشة والفييادة، و سن تسلإير اف شسا

م، التي  طلق عللإها اف رخ الففيوسي ل ي ماشلإنلإ ن، ل ب 0388ا0381ة المجاىدة لالة وس مفي الالتماعلإة ل ال فين التاش  ع في، البتل
"لان دارك لفيلفية"، ت بلإها ،ا بالبتلة ال  ملإة الففيوسلإة "لان دارك"، غير  نها كاون تفيفض ذلك الل ب مفةلة ل ب " خ لة لفيلفية" 

 زي فارس ل صف ف خالد بن ال للإد.وسبة إلى خ لة بنن الأزور، المجاىدة التي كاون تتن في ل 
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ومن  عالي لبال لفيلفية إلى امتداد الصحفياء، وتحديدا إلى مدينة ب شعادة التي  لإبن وا دة من  ىم النساء اائايفييات الاتي وصاو صالإتها  
ة لالة زينب بنان ال الإخ شالإدي قماد إلى مختلف البلدان وافناطق اةففيي لإة والأوربلإة، وكتب عنها البا ث ن وافست فيق ن، إنها ال للإة الصاا

م", الااتي ت اا ل عنهااا إيئابلإااو ابفيىاااردت:" ..ربمااا ىااذه افاافي ة الااتي تلعااب دورا إشاا ملإا عظلإمااا ىااي الففيياادة ل 0011ااا0381باان    ال اشاام 
 افغفيب اةش مي".

 

 
ةاااري والالتماااعي الفييااادي ل زوايااة ا،امااو،  ىااذه افاافي ة الااتي صاانعن ولهااا نخاافي لتاااريخ ااهاااد وبناااء المجتماا  اائاياافيي، بفةااو دورىااا اا 

فتملإئت ولالا وس مفي بمفيكئ ال لإادة وفان السلإاشاة، وخافيوج افافي ة ك ايادة وزعلإماة التماعلإاة رو لإاة صا فلإة، ت افيف علاى إدارة وقلإاادة م شساة 
ة ا،امااو ل الاادىا اف شاا  ال االإخ التماعلإااة رو لإااة، كاواان ماان   عظاام زوايااا افغاافيب العاافي  ل ال اافين الثااامن ع اافي والتاشاا  ع اافي، ىااي زاوياا

السلإدة زينب  ﴿شلإدي قمد بن    ال اشم ا قدس ا﵁ شفيه ا والتي ت لن م لإختها لالة زينب بعده، واصفا إياىا ال لإخ  العاش ر الخن ي:
در صاا ب الفيشاالة ال اياو:" افافي ة ال للإة الصااة، الغفية ال اضحة، ال ارية كتاب ا﵁ عئ ولو، العافة افتف هة ل الادين التف او الألاو، و﵁ 

 ﴿متب اة وصالإة والادىا ل رشاالة لااء فلإهاا: 1 ﴾الصااة خير من  لف رلو" فسارت ل اف اام شايرة والادىا الفيلاو بالفيلاو وال ادم بال ادم
 ن يجعو البركة فلإاك و ن و ون يا ابنتي السلإدة زينب ف  ني بنلإة طلإبة من  م ر الدار والعلإال لأني لاعلك بدلا من وفسي  شنحل ا﵁ تعالى 

 2﴾ت  ني من النساء الصااات ال ي قال فلإهن رش ل ا﵁ صلى ا﵁ عللإو وشلم: إمفي ة صااة خير من  لف رلو غير صالح.
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 إن من  ىم  شباب اختلإاروا ىذا اف ض ي" لالة زينب ف في و ةارة، دراشة ش شلإ ل للإة ل خصلإة لالة زينب ال لإادية ودورىا ااةاري ل
م" ىا  ال  اف وب ا و  كثافي دقاة وتفصالإ  عان معاا  البنااء الف افيي وااةااري ،اذه ال خصالإة ل بلإ تهاا 0011اا0301المجتما  ا،ااملي

تها افنغل ة، كدللإو وبفيىان على دور اففي ة اائايفيية، فااملإو ل شخصلإة لالة زينب  نها وىبن وفسها لخدمة المجتم ،  ارمة وفسها من  لإا
ن الأم الفيو لإااة ف ااات اللإتااامى وافساااك  وعااابفيي الساابلإو، واصاافة وفسااها ل رشااالة إلى شاالإخ اةشاا م ال اضااي باان اافاااف الخاصااة، ف اواا

إمفي ة ب في مفيلا ة الخاير، م شا مة عناد العاماة بالصا ح، تاللإاة ل تااب ا﵁، ذات عفاة وصالإاوة، تنفاق ما،اا ل شابلإو ا﵁ علاى ذوي  ﴿قايلة:
  3.﴾ال فيبى  واللإتامى

 ون قايدة وإدارية، فل د تم نن من م لإخة  الئاوية بعد  ن ت ل والدىا، ول لإن دعما كبيرا من المجتم  ا،املي، فنحىم ماا يثيرواا ل ىاذهكا  
لإة ال خصلإة، كلإف ،ذه اففي ة افعجئة  ن تحتو تلك اف اوة وتصو إلى مفيكئ ال لإادة، ف شساة ذاي صالإتها ل الأقتاار، وكاوان اةدارة الففيوسا

سب ،اا  لاف  سااب،  شخصالإة  ثبتان ول دىاا ل كتما  ذكا ري، كتما  منغلاق، إوناا وتحادث عان كتما  صاحفياوي، ل بلإ اة وعصافي تح
 ص ل ديني، لو معافو وت اللإده، م  ىذا كان  كبر دور ريادي ل لة زينب دورىا الالتماعي وااةاري، الذي دعمها فلإو ىذا المجتم  ذاتاو

ف لإاف اشاتتاعن ىاذه افافي ة  ن ت لاب افعادلاة وتةا  معادلاة  !عاد والتفاصلإو السالفة الذكفي، إوو اةعجاز   ااالذي يحمو جملإ  تلك الأب
 لديدة ل ىذا المجتم ؟  

كما يعد ش قنا  لتف  لإك ال ففية السلإاشلإة ،ذه ال خصلإة من  ىم الدواف  التي  ت  دواا إلى ىاذا البحا ، ل اد اشاتتاعن لالاة زيناب  ن 
ىير و ن ت تسااب ا ااترام اةدارة الففيوساالإة، ل ااد والاان الا ااترام واشااتتاعن  ن تاا ازن افعادلااة باا  كتماا  م ااافح ودولااة ت سااب  ااب اامااا

قتلة، إنها كاون  اىد وت افح وفق منظ ر قفييب من غاودي  ي بالس م والعلام وااةاارة، را ان تباني كتمعهاا باالعلم والتمساك باللغاة 
لمجتم  اائايفيي كمجتم  مسلم، كما را ن بف فيىا ال لإادي تسيرعلى نهلح والدىا ال لإخ اف ش ، ف د كاون العفيبلإة وبالدين،  ي بث ابن ا

ذراعاااو اللإماااع ل جملإااا   الاااو و   الاااو، تفياف اااو ل جملإااا  ر  تاااو وتفي الاااو، و شااافيف بنفساااو علاااى تدريساااها، وبنايهاااا ك خصااالإة علملإاااة دينلإاااة 
العلمااء ل المجاال ، و وكاو ،اا ال الإخ اف شا  الساج ت التجارياة والع ارياة، ف اوان التماعلإة، را ان تادرس النسااء والفيلاال، و اطاب 
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 على علم بجملإا  التفاصالإو الداخللإاة والخارللإاة ل ا ادة مان  ىام اف شساات الالتماعلإاة الفيو لإاة ل افغافيب واف افيق العافي ، ووعاني بهاا زاوياة
إن تاريخ زاوية ا،امو يهم تاريخ افغفيب بنحشفيه من  ﴿لئوايا ل افغفيب العفي  قاي :ا،امو، التي يفياىا افست فيق الففيوسي لاك بيرك من  ىم ا

 .﴾ لإ  المجه د الذي بذلتو ب و عئم ل زمن الاشتعمار وذلك باشتنهاض ال لإم الفيو لإة والالتماعلإة التي ت  م م ام ملجنح الناس
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رشالة لاك بيرك عن زاوية ا،امو

 
ةعجاز ل ىذه ال خصلإة ى  بناء الفيلو ،اا وىا  ال الإخ اف شا ، الاذي  كاان يعادىا ،اذا الأمافي، كع ماة وبلإاان وبفيىاان إن شفي وشحفي ا 

على شير ال لإخ اف ش  م  تعاللإم الدين اةش مي ل إعتاء اففي ة دورىا ااةااري وال لإاادي، ولالاة زيناب جمعان با  دور افافي ة الفييلإساي  
ا لاافلاف ماان الأطفااال اللإتااامى و افساااك ، وباا  الاادور ال لإااادي اةداري والسلإاشااي بامتلإاااز، ومااا شااهادات كاانحم وبناااء  للإااال ف اواان  مّاا

 البا ث  والعلماء واف رخ  الذين عاصفيوىا وشاىدوىا وكتب ا عنها، إلا وثلإ ة تاريخلإة على ىذا البعد ااةاري ،ذه ال خصلإة.
خصاالإة الفااذةا فبااالنظفي إلى سمعتهااا التلإبااة وإم اواتهااا العلملإااة وقاا ة شخصاالإتها اشااتدرلن فل ااد تملإاائت الساالإدة زينااب بااةاا ر ال اا ي وال  

العلماء من جملإ   راء ال طن، بو ومن خارج الا طن، فت لهان ال فا د إلى ا،اماو قصاد ال قا ف علاى ىاذا افعلام الث اال، ومعفيفاة ماا يجافيي 
متتلعااا فعفيفااة مع ااو ماان معاقااو العفيوبااة واةشاا م،  لإاا  تحفاالإظ ﴿،امااو  بداخلااوا ماان ذلااك  ن الفي الااة باا ل  ودال ولااو الفي ااال لئاويااة ا

وفعفيفاة ىاذه ال خصالإة قااولا فاك  شافيارىاا  شافيار اةوساان واف ااان  4﴾ال افينن، ودراشاة الف او، با دارة شالإدة خلفان  باىاا ل رياشاة الئاويااة
إ دى  ىم عناوين اف ان، ولالة زينب إ دى  ىم قاور اةوسان، واق  ذلك ل كتابو" ص رة اائايفي  رضا وإوساوا"، ف اون زاوية ا،امو 

و  ي ن من اللإسير ي م ذ، ل اء شلإدة متعلمة،  و ربما عافاة، باال فينن والف او، وفةا  عان ذلاك تانهض  ﴿واصفا ل اءه م  ىذه ال خصلإة:
، دينلإاة، وشلإاشالإة، ما  شالتات الا ات ل ومسااعديو بمهام ىي من طبلإعة الفيلال: شهفيا،  تلإتا ومتابعة، وإدارة، اتصاالات عاماة: ث افلإاة

  5﴾وعمالو، وعم يو  يةا.
مساالتا الةاا ء علااى م االإختها للئاويااة ورياشااتها لأ ااد  ىاام افعاىااد اةشاا ملإة الصاا فلإة ل ذلااك العصاافي:" لالااة زينااب    لااف  باىااا طمعااا  

 .6اون ق ة م ثفية بنف ذىا، وتففيد لديها لا يةاىى"كسلإدة من الأخ ات افنة يات داخو شلم الأشفية من  لو اففيتبة، ل نها ك
و لإة فمصدر تلك ال لإادة واب  من شخصلإتها ال  ية اف ثفية ل كتمعها، ى  المجتم  الذي  ثفيت فلإو و ثفي فلإها، كتم  تملإئت فلإو بال لإادة الفي  

افغااافيب العااافي ، إنهاااا زاوياااة ا،اماااو، فسااافي ىاااذه والف فيياااة والسلإاشااالإة، ف اااادت كتمعهاااا ب لإادتهاااا ف شساااة عتلإ اااة، ومعهاااد ريلإساااي قااا ري ل 
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ال خصاالإة وااااب  مااان ذلاااك الاااذوبان ل شخصاالإة والااادىا اف شااا  وذوبانهاااا ل كتمعهاااا، فاشاااتمدت رو ااو ال لإادياااة النابعاااة مااان علماااو و باااو 
تي ت  يهاا، تبنلإاو فلإبنلإهاا، ت  ياو وت اضعو لغيره، إنها قا ة وابعاة مان الاذات الفاولإاة وفساها ل خدماة كتمعهاا، فنحصابح  المجتما  وفساو ذاتهاا، الا

 فلإ  يها، تعل  بو، فتعل  بو ومعو.  
إنها وللإة ل اةش م، فهي التي ورثن ذلك عان  بلإهاا ال الإخ ال باير اف شا ، قماد بان  ﴿وي اصو ب ل  ودال وصفو ل خصلإة لالة زينب:

ان يسير بها الئاوية، فلإح ل ذلك دون افساس بها، لذلك    ال اشم، من  صو شفييف، وكذلك كو شلتتو الفيو لإة، الأخ ية ال  ية التي ك
من افتحمس  ،ا، ىم الذين يلتف ن   ،ا، يجنب نها  ي رىق، معت دين  نهم بذلك يتح ل ن إلى ب اشو ل اافيوب،  811 و  811ف ن 

تساااتتلإ   ن تف اافي ل غااائو  فاالإجعلهم ذلاااك يستبساال ن مااان  للهااا، ل ااان ماان يتحااادث عاان  ااافيب ل ىااذه افنت اااة؟  لإاا  لا قااا ة إط قااا
فلإالاو مان ت  ام ويالاو مان ذوباان با  ال اياد  7﴾ومنافسة، فمحبة لالة زينب التي ت طدت لدى مفييديها الذين  خلص ا ،ا لا تنةب  بدا.

 واففييدين، ب  الئعلإم الفيو ي وقبلإو. 

 

م إلى ا،اماو، 0301ديسامير  90ائايافي ل ر لاة الأربعااء ومن ذلك كذلك  ن وفدا رفلإ  افست ى من كبار افث فا  الففيوسالإ  قادم إلى ا 
يفي شااو شااارل دي غااالان، فلنسااتم  إلى  شااارل دي غااالان ل وصاافو ،ااا:" وعنااد خفيولنااا ماان اف ااان اف اادس ضاافييح ال االإخ قمااد باان    

 لإا  وقاف التلباة مان ورايناا كاان الةاغن ال اشم، ولدوا  وفسنا امام شا ة صغيرة عند  قدام اادران العللإة ل م الهاة الب اباة الفييلإسالإة، 
شاااديدا بسااابب  مااا  الأتبااااي واةخااا ان، ل ااانهم كعاااادتهم بنظاااام وشااا لإنة، فجااانحة فاااتح بااااب ذو دفتااا ، وعناااد عتبتاااو وقفااان إمااافي ة م سااا ة  

ت دة لتحلإتها ثم ت ىا كالل ل ة، إنها لالة زينب ل ث بها الناص  البلإاض وشن شعبها، وكنحنها مل ة  و راىبة، وشفيت رع ة ل  ااماىير ا﵀
  8﴾ش  ن متبق

م اصاا  ق لااو:" اقترباان منهااا وقبلاان ياادىا، وقالاان لنااا: مفي بااا ب اام... وشااعفيت وكاانحن روح ال االإخ تنبعاا  ماان لديااد ل شخصاالإتها، و ن 
  9شلتتو تح لن إللإها و ن الن ر الأبلإض الذي يظهفي من ي م لآخفي   لإ ة ويدثو اةيدان ااي."
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 م"0011ا0381لالة زينب" 

 
 ما  رلعناا مان ا،اماو را   ا الي السااعة الثاولإاة مسااءً ... ل كاو افافيات الاتي  ﴿وت  ل إبئابلإو ل مذكفياتها  بعن ان كتابات على  الفيماال:

تهاا  ما  مافيت  خا ل ر ين فلإها " لالة زينب" كان ينتابني إ ساس بالتجدد، وبالتمنحولإناة، وبساعادة لا  عافيف ،اا شاببا واضاحا، ل اد قابل
الصبلإحة، وكاون لد طلإبة ولد لتلإفة معي، و بدت شعادتها فعاودة رؤيتي، قمنا بئيارة ضفييح قمد بن    ال اشم، الصغير والبسلإن، ل 

..  شاات رة افسااجد ال بااير الااذي شاالإ  ن رايعااا عنااد اوتهاااء بنايااو، ثم قمنااا بالاادعاء ل اااوااب اف ابااو فاادفن ااجاااج اف شساا  للهامااو...
  جاااج ا،امااو تثااير ل رغبااة االاام، إنهااا   ااا الأكثاافي قدشاالإة ل اائاياافي ... ىااذه افااذكفيات الااتي بااد تها ىناااك ل  رض افنفااى  البغلإةااة، ل
   لك فترات  لإاي و كثفيىا  فا وتماش ا، و كثفيىا خص بة، بعذابات  لإاي، اوتهن اللإ م، كو شيء ل داخلي تغير لاذريا، مناذ شانة ىاا
 وا من لديد على  رض إففيي لإا افباركة، التي لا  رغب ل مغادرتها  بدا.... صمن ث لإو، صمن اان ب يخلإم على ب شعادة، ب لإنا ل ىذه 

 10﴾عن  فيكة التو البلهاء، ر  بث و اافيكة افملإئة للجن ب، فللإحفظ ا﵁ ب شعادة كما ىي إلى الأبد. افدينة النايلإة لدا
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 م"0011ا0311إيئابلإو ابفيىاردت" 
ل د اىتمن لالة زينب ببناء المجتم  ف فييا ورو لإا، كما اىتمن بو التماعلإا عن طفييق البناء الاقتصادي، ف اون تهاتم بالأراضاي، كاذلك   

م, واشاات تبن 0389ا والاادىا شاانة كااان ،ااا عنايااة ىامااة كفناوااة ماان طاافياز الأول بااالفن افعماااري، فنحكملاان بناااء زاويااة ا،امااو الااتي  شسااه
لذلك البناء افعماري التحفة، مهندش  من ففيوسا وت و  وافغفيب وإيتاللإا، وخصصن ملإئاولإة خاصة للهندشة افعمارية للإ  ن ىاذا البنااء 

ة ذات وعااي وف اافي دالا علااى الاا عي الف اافيي للبناااء ااةاااري لعمااة، ل كتماا  كااان يعاااني الاشااتعمار وااهااو والف اافي، كاواان شخصاالإة فناواا
ب لإن ل م ان الصدارة واةدارة زمنا، اشتتاعن خ لاو إلإااز ال ثاير مان الأعماال ا،اماة، ك تماام مساجد والادىا  ﴿ ةاري بامتلإاز. فل د

فيبلإة الذي يعتبر تحفة معمارية، ونية من نيات الفن اةش مي، اشتهلك نلاف الففيو ات، وبناي  من لنسلإات مختلفة إيتاللإة وت وسلإة ومغ
وففيوساالإة، شااالن كلهااا ل إلإاااز ىااذا اف اافيوي الةااخم، الااذي كااان يعااد  سااب هاافيوف اف ااان والئمااان، مظهاافيا ماان مظاااىفي الفيوعااة واالااو 
والغاع، دلاالإ  علااى عنايااة الساالإدة بالاادين اةشاا مي، و للإاادا لااذكفيى والاادىا الفيا ااو، وقااد تفيكااو والاادىا علااى ارتفاااي  اا الي مااترين، ف اصاالن 

 11 ﴾م.0011ة وثبات وقد م  البناء شنة اف  ار بعئيد
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كمااا اشااتتاعن  ن تااترك  ثاافيا قماا دا ل ملإاادان اةرشاااد والتعلاالإم، وب ااي افعهااد ل  يامهااا قافظااا علااى شاايره الاادقلإق، ورغاام تنباا ات ال ايااد  

ث ث عمالات، إلا  نها شارت ل فترة  كفيوشار إلى   ن ابنة ال لإخ، لا تستتلإ  و دىا تسلإير الثفيوة ال بيرة، والأم ك ال اشعة اف زعة على
شاان ات" علاى وفاا  نهالح والاادىا، ف اادت شاهدت الئاويااة رخااءً كباايرا، والثافيوة الااتي تفيكهااا والادىا   تتاانحثفي، باو ازدىاافيت البسااات   1ت للإهاا " 

يااة ماان كااو  اادب وصاا ب، ماان  اا ل الئاويااة, وب ااي العاادد ال بااير ماان الاائوار ي ماا ن الئاويااة، ففااي عهاادىا هااو اففيياادون يت افاادون علااى الئاو 
متلإجااة ومنت ااتي ال بايااو ال اابرى والصااغفيى إلى عنابااة ماان لهااة ال اامال، وماان لهااة ال شاان ماافيورا باانحولاد لاا ل وبساا فية وتبسااة  إلى خاان 
اافييد بتا و  ا وفتاة، وتا زر، ف فصاة، ومان الغافيب لنا   ال و افيي  إلى تلمساان وباالأخا السفيشا  وافهدياة والسا قفي وتلإهافيت ومعسا في 

عض و ا ي وىفيان وتلمسان، والتعللإم كان مت اص ، و هو الناس يلتف ن   ل لالة زينب، فا فس ا فلإها من ت اض  وكفيم وق ة شخصلإة،  وب
 كو ىذا رغم الصحة افتدى رة للسلإدة زينب، والعدد ا،ايو من ا﵀تال  وافساك " بة  م ات ي ملإا" الذين كاو ا تحن كفالة الئاوية. 
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لالة زينب على نهلح والدىا و افظن على طفيي تو، من تعللإم العلم، وإرشاد الخلق وفك النئاعاات، وإطعاام التعاام، واة ساان  ل د شارت

بير" إلى الف فياء وافساك ، واعترف ،ا ال اصي والداني بحسن إدارتها ل  ون الئاوية، ولإا ها ل السلإتفية على الأوضاي، ويعترف " نشلإو رو 
ب  دارت الئاوية بنجاح، و دارت ب لإة الئوايا التابعة ،ا بح مة واقتدار كبيرين، و قامن زوايا  خفيى وو فيت التفيي ة الفيحماولإة بنحن السلإدة زين

بدورىا ل  ماكن لديدة، وكاون تنت و من م ان إلى نخفي تصلح ب  الأعفياش ل صفياعاتها وخ فاتها، كما واصلن اةشفياف على  وقاف 
ل فييف ، و ب ن وكلإو الئاوية ال لإخ  حمد الأم  بن عئوز على وهلإفتو ل السهفي على تسلإير تلك الأوقاف، كما واصلن الئاوية باافيم  ا

نل دف   ل ر علماء اافيم افدني التي كان والدىا قد رتبها ،م. شعلإا إلى عمارة افسجد النب ي، وقد خاطب ىا ب  ،م:" نخبة الأشافياف مان 
ة الس لة النب ية، وخ صة العترة افصاتف ية، وزىافية باني الئىافياء البتا ل وبااك رة  ب اار ذات افنصاب الاذي عا  ىاشم بن عبد مناف وصف  

ىفية الأف ك وال در ااسن، شالإد افسالم  وريحاواة الفيشا ل افا روث طان خاطباو االإاو بلا لاك لا لاك... شالإدتنا وم لاتناا ااافية افصا وة وااا  
 اف ن وة السلإدة زينب ."

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 عشر تاسعالعدد ال                                         كّمة متخصّصة حولية أكاديمية دولية مح   الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 351 ~ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 رشالة  من  علماء اافيم افدني إلى لالة زينب

 
إن لالااة زينااب ولااو نخاافي ماان تاااريخ اائاياافي يجماا  باا  منتااق النساااء افساالمات الصااااات ال يااي و  اان  سماااءىن ل صاافيح تاااريخ ااةااارة 

صاا رة البناااء ااةاااري للمجتماا ، لأن البناااء ااةاااري للع اا ل وتحفيياافي الف اافي  العفيبلإااة اةشاا ملإة، وباا  افنتااق الثاا ري ل صاا رة لدياادة ىااي
  ق ى ب ثير من تحفييفي النف س وتحفييفي الأرض، ف م من  كتمعات م لإدة ل نها مبدعة، وكم من كتمعات متحفيرة ل نها م لإدة.

اشافا عان دور افافي ة اائايفيياة مان بااطن الصاحفياء، يحاول ىذا البح  الغ ص ل  للإات ىذه ال خصلإة التماعلإا ورو لإا وشلإاشالإا وفنلإاا، ك
ماان خاا ل  الأ اا ذج لالااة زينااب، مساالتا الةاا ء علااى دور افاافي ة ل بناااء المجتماا  وااةااارة وبناااء الفيلااال، ول ا اااه معاااك  كلإااف يسااتتلإ  

 عمق ب ثير من تحفييفي الأرض، وتحفييفي كتم   الفيلال بناء وساء يصنعن التاريخ ل قلب التاريخ، ويفجفين الث رة ل قلب الث رة، ث رة مفه مها
لامتاداد من قلإ د الا ت ل، إنها ث رة الف في والعلم الاتي تانهض بهاا الأمام، ثا رة الاتحااد واااب الاتي لا باد  ن  ما  با   فافياد المجتما ، ثا رة ا

 وفا س الفيلاال والنسااء علاى  اد شا اء، كاوان ااةاري للبناء الف فيي، الذي ينت و من للإو إلى للإو، إمفي ة   ذج كان ،ا باال  الأثافي ل
لإاف مفيكئ اشت تاب واىتمام للعلماء والبا ث  إلى ي منا ىذا، لأنها تمثو شاحفي افعادلاة  العاكساة كلإاف ياتم بنااء المجتما  باالعلم والعماو، وك

بفةاو والادىا ال الإخ اف شا  ال الإخ  تصن  اففي ة الفيلاو وكلإاف يصان  الفيلاو افافي ة، ف لاة زيناب ماا كاان ،اا  ن ت ا ن ىاذه ال خصالإة، إلا
شاالإدي قمااد باان    ال اشاام، فلإالااو ماان ت  اام ف اافيي رو ااي إوساااني باا  الاادور الفييااادي للماافي ة والفيلااو وللفيلااو وافاافي ة ل عصاافي قااد ي اا ن 

لالة زينب  وا اة المجتما  معفيوفا بالت  ق   وااهو، وكبح شخصلإة اففي ة داخو الأشفية، وإن كاون الأشفية ىي و اة المجتم  والأمة، كما كاون 
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ا،اااملي ل عصاافيىا واوع ساان شخصاالإتها ل وفاا س جملإاا  ربااات البلإاا ت، واعااترف ،ااا الفيلااال بحساان التساالإير واةدارة بتفاا ق ولاادارة، إوااو 
ااهااد ف ان  المجتم  ا،املي قي ال فين التاش  ع في وبداية ال فين الع فيينا مسايرة كفااح ولهااد، بتحفييافي الف افي والافيوح وبنااء المجتما ، فلالإ 

بالساا ح ولاالإ  التحاافير ف اان تحاافير  رض، بااو تحاافير ف اافي، وىااذا مااا قالااو الأمااير عبااد ال ااادر إلى ال االإخ اف شاا  لئوايااة ا،امااو عناادما  راد  ن 
إوناا بحالاة إللإاك كاىادا باالعلم وال لام، فا  ين صانا المجاىادون باالفيوح،  ﴿يلتحق بصاف فو للجهااد، قااي  لاو الأماير عباد ال اادر فلإماا معنااه:

 12﴾ل ن ين صنا المجاىدون بالف في والعلم.
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رشالة الأمير عبد ال ادر إلى ال لإخ شلإدي قمد بن    ال اشم

 
لف افيي العملإاق ف  لاة الأماير عباد ال اادر ل الادىا ال الإخ اف شا ، م  لة تاريخلإة ىامة شارت على نهجهاا لالاة زيناب، فل اد  دركان البعاد ا 

فالبناء اا لإ ي افمتد للمجتم  يصنعو الع و والعماو والا عي الف افيي، باذا ي ا ن البعاد ااةااري التحافيري اا لإ اي للمجتمعاات والأمام، 
كتمعاتهاا و وطانهاا و طهاا با ىلح  ةااري عصافيي  وإذا  دركن الأللإال ذلك، ف ونا شن هد اف اات مان ال خصالإات ااةاارية تصان  تااريخ

لدياااد، ل ناااو يدتااااز باااذات اف  ماااات ااةاااارية الاااتي  رخ ،اااا علمااااء الالتمااااي ال ااادامى وا﵀ااادث ن، وعلاااى ر س العلمااااء افعاصااافيين ل علااام 
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شالإاج  ﴿ة عناد مالاك بان وا  يعانيالالتماي مالك بان وا ، الاذي ونتلاق ل بحثناا ىاذا مان رؤيتاو العملإ اة ففها م ااةاارةا فمفها م ااةاار 
كما  ن ااةارة عنده ت ض  كمفه م م ابو للبدايلإة لا للبداوة، فللإسن تعني ااةارة عنده افدولإة   13﴾ صاوة للإوسان يحملإو من ا،مجلإة

ن كلإاواو، وباالف في تصاان  ل م اباو الباداوة، باو شاال كا ف فيياا راقلإاا ضااد ا،مجلإاة، الاتي تف ااد اةوساان إوسااولإتو، فبااالف في و اده يح اق اةوسااا
 ااةارة، و اتها ا﵀ رية عناد مالاك بان وا  اةوساان، فانحي م افيوي إصا  ي يباد  بتغلإاير اةوساان، لأواو افخلا ق ال  لإاد ال اادر علاى  قلإاادة

ل التااريخ،  ل اي و الإم  ةاارة ماا يجاب  ن وصان  رلاالا ﴿ فيكة البناء، وتح لإق قفئات و علإة تمهلإدا لظه ر ااةارة، ي ا ل مالاك بان وا :
 . 14﴾مستخدم  التراب وال قن ل بناء  ىدافهم

للإادلنا علاى  بمختابر التااريخإن اةوسان  ل ىذه افعادلة ى  مفتاح اةش اللإة وى   شاس البنااء فلإهاا، ويحات م مالاك بان وا  إلى ماا يساملإو 
فااةارة عند مالك بن و  معادلة يد نناا صالإاغتها فلإماا  اففيكب اففه مي للحةارة، ال ايم على عناصفي ث ثة:" اةوسان، التراب، ال قن"

 يلي:
 ااةارة= اةوسان +  التراب+ ال قن.

مةاالإفا مالااك باان واا  البعااد الأخ قااي الااذي يدثااو ال لإمااة الفيو لإااة ل م ابااو البعااد اامااالي افتمثااو ل الااذوق  اا  تتاا ازن معادلااة ااةااارة   
مان الساماء، ت تسابها ااةاارة ما  وائول الأدياان، وت ا ن باذلك مهماة ااةاارة ل المجتما  ىاي كمفه م وواق ، يدثو البعاد الأخ قاي ىباة 

ل  با   واصافي الألفاة با   بنااء المجتما ،  مااا البعاد افتب اي ل بنااء معاا  ااةاارة ىا  الااذوق ااماالي، إواو ااماال الاذي لا باد  ن وست ااعفيه
 افااادي ماان   لنااا ماان بناااءات وشاا اري، مثااو مااا لإااد ذلااك ل باا د الأواادل ، ول وف شاانا وياانع   علااى  ف اروااا وشاال كنا، وعلااى العااا 

الفيو لإة ااةارة الأوربلإة، م كدا مالك بن و  على ضفيورة عدم افبالغة ل الاىتمام باامال افادي إلى  د الترف، و للإة الت ازن ب  ال لإم 
ي، وب  اامال افادي، لأن و اة ااةارة اةوسان، واةوسان مادة وروح، فنحي إغفال ااماللإة افتمثلة ل  ال لإم الأخ قلإة، فهي جمال رو 

لأ د اااوب  يف د الف في اةوساني جمالو، فااةارة ا وفق منظ ر مالك بان وا  ا تنباني وفاق كم عاة مان ال الإم  شاشاها اةوساان، عم دىاا 
  ي الأخ ق، وبعدىا اامالي الذوق. التراب  ي البلإ ة، قاو نها التنظلإمي ال قن، بعدىا الفيو 

ا ل اد اىاتم بهاا والادىا  اةوساانوران إذا ماا تنحملناا ف افي لالاة زيناب وماقدمتاو لمجتمعهاا لإاده ف افيا قلإادياا ودورا  ةااريا ريادياا بامتلإاازا  ولا: 
،  ف ما را ن ت منو ﴾ع و، افادة ،الفيوحال ﴿ك لإمة إوساولإة واىتمن ىي ب و ففيد ل كتمعها باعتباره إوساوا،  اىتماما قايما على ث ثلإة

ي ان اقتصاديا،  منتو ف فييا بالعلم، ورو لإا باةطار الديني الص ل، شايفية ل ذلك على نهالح والادىا ال الإخ اف شا  لئواياة ا،اماو، زواياة   
وسان، فتخافيج مان ىاذه اف شساة الآلاف مان دورىا م تصفيا على إطعام افساك  وإي اء اللإتامى واف فيدين، بو بناء ف في و مة ببناء الففيد اة

ة الف افي التلبة واف ات من العلماء اف ثفيين بدورىم ل كتمعاتهم، شايفيين على نهلح  الئواية التي  فيل ا منها، إوو اةوسان مهاد الف افية وذرو 
 وواصلتو ابنتو ال للإة الصااة لالة زينب.  ل اف فيوي ااةاري الذي بد ه ال لإخ اف ش  لئاوية ا،امو ال لإخ شلإدي قمد بن    ال اشم

ل ااد كااان اةوسااان قاا ر اىتمامهااا، مساااخفية  لإاتهااا كلهااا لخدمااة اةوسااان ل كتمعهااا، فل اااد  شاافيت إلى صاادي تها إيئابلإااو ابفيىاااردت  نهاااا  
الئوللإة، كاون تفتح ي مها بص ة شخفيت  لإاتها كلها لخدمة الناس والةعفاء وا﵀تال ، ف  م ان لديها للئواج   و الع اطف  واف اعفي 

 ال التلبة الفجفي ببلإتها، وبت وة لئء من ال فينن ال فييم، وكاون دايمة الت فيار لس رة اف من ن، ثم  فيج إلى م ابلة الئوار واففييدين وتتف د   
 افياء وا﵀تاال ، تسات بو الةالإ ف واف لإم  بالئاوية، ت ةي  الات الناس وش ونهم وتسهفي على رعاية مصااهم، وقةااياىم، تسااعد الف

بااء والئوار من كو م ان، ول د بلغان شاهفيتها  العاا  الغافي ، ف اان يانحي إلى زيارتهاا والتعافيف عللإهاا ال ثاير مان  عا م العاا  الغافي ، مان  د
و ا ياافيون فلإهاا    ذلااا وصاحافلإ  وشلإاشالإ ، معجباا  ب خصالإتها وصا بتها ل طلااب اااق، وتنحثيرىاا علااى كتمعهاا الاذي تعاالإ  فلإاو، وكاا

لإة متملإائا للمافي ة العفيبلإااة الاتي خفيلاان عان الت اللإااد والأعافياف الباللإااة وت لان تسالإير م شسااة دينلإاة بهااذا افسات ى والأللإااة، كاان ،ااا قاعادة شااعب
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عااد  عما،ااا وتاانحثير ختااير علااى مناااطق عاادة ماان الاا طن, ولأن اةوسااان كااان م اافيوعها، ولأن اةوسااان ىاا  الف اافي، كاواان لالااة زينااب تعاا د ب
 وإلإازاتها الالتماعلإة والعلملإة والدينلإة، إلى م تبتها تنهو من  مهات ال تب وتنحو  بها، فل د كاون إمفي ة علام وديان، واةوساان كم افيوي

  ةاري ،ا لن يتت ر ولاي  ن إلا بن ر العلم.
اوااان زاوياااة ا،اماااو، وعااان ىاااذا اف اااان ت ااا ل ايئابلإاااو ثاولإاااا: الاااتراب  ي البلإ اااةا ل اااد كاوااان البلإ اااة  رض ا،اماااو وتفياباااو، ووىااالح ىاااذه الأرض ك

ا،امااو ل اانا ب ال اافيقي، متماشااك ويةام ودياوااا طتاادة واشاعة، ل نااو ل ال شان يعاافيف الإفيافااات ينتصاب ل وشااتها كهااف  ﴿ابفيىاارت:
ال فيفة المجاورة للئاوية ،ا  شاىق،  ويةم ل الأفق لب  مخفيوطلإا، شبلإها بال ميرة، ل الخلف ينفتح بغم ض وشساعة شهو مئرق.... بلإ ت

 لإتان عاللإة مبنلإة بالت ب، ىذه البلإ ت ،ا شا و ااصا ن البابللإاة، فاا ،اا مان مفيبعاات مت ابلاة و شاتح مساتحة تغتاي علاى الساا ات 
لى اثنا ، فها  مباني ... اوتهااءً ل افنعافيج يظهافي ا،اماو م ساما إ ﴿وق ،اا  يةاا: 15﴾ا،ندشلإة،  شجار الل ز التي تحتو اانااين   تئىافي بعاد

علااى رباا ت ، الأولى شاابو مخفيوطلإااة، تحتةاان قفييااة ال اافيفة، بتابعهااا الصااحفياوي، كلهااا بااالت ب الغااامض، وعلااى الثاولإااة الأكثاافي علاا ا تنتصااب 
 16﴾الئاوية التي ت بو ااصن وىي ملبسة بالت ب ل الل ن الفاتح الأبلإض ت فييبا

 
،امو ارتباطا لعلها تئىد ل الدولإا لخدمة ىذه الأرض وواشها، وبناء كتمعها وخدمة الئاوية التي  ل د كان ارتباط لالة زينب ببلإ تها وبئاوية ا

كان ينحتلإها الناس من كو  دب وص ب، فللإسن العبرة باادران بو بال لإان وال لدان والبناء الفيو ي لعللإال، فللإسن  تفي س لالة زينب 
ل ، والبا ث  افدق  ، والصاوع  لف في الأمة. ي ا ل شاارل دي غاالان ل ر لتاو إلى زاوياة م اوا عاديا، بو زاوية ىي ولهة العلماء العام

ماا من لدياد  ياان ي ا م التلبااة بتدريساهم ال اافينن والنحا ، وال  اعااد وعلام الفلااك، وااسااب، وعلاا م  111ل ىاذا افعهااد ي لاد  ﴿ا،اماو:
 17.﴾الدين وال فييعة، وت  ين العلماء اادد

فاا ن عظمااة ىااذا افعهااد ا،اااملي كاواان لعظمااة م شسااو فعب فييتااو  ﴿امااو كمعهااد إشاا مي  ةاااري ي اا ل قمااد علااي دباا ز:وعاان زاويااة ا، 
العلملإة، شخصلإتو ال  ية، وإخ صو وبفياعتو و  متو ىي التي لعلن افعهد ا،املي يتل  طل ي ال م  ق ية زاىفية، فاشتهفي شفييعا، وبعد 

ولإت  وبعااض ال تاتلإااب الصااغيرة عنااد بدايااة الا اات ل صااارت مفيكاائ إشااعاي علمااي وديااني  عظاالإم  ن كاواان قفييااة ا،امااو تةاام مدرشاات  قاافين
 18﴾ومعلما ويرا
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وى اذا ي ةا ن الللإاالي والأياام، والأشاهفي والأعا ام، لا ي اغلهم عان  ﴿ويصف الأشتاذ  حمد ت فلإق افدني ااا  العلماي بئاوياة ا،اماو قااي : 
ذكفي ا﵁... وغادرت ا،امو... ولا يئال قل  يهف  إلى ذلك افع و من معاقو العلم وا،ادى والنا ر  العلم شيء ولا تلهلإهم   م ر الدولإا عن

 19 ﴾الصحلإح، ولا  زال ولن  زال  ذكفي، ما ب ي ل رمق للإلة من للإالي الأو  والبهجة الفيو لإة قةلإتها ل روضة من رياض اانة.
اامد ﵁  ﴿في اادي  مالك بن و  عن زاوية ا،امو باعتبارىا مع   ومعلما  ةاريا:وي  ل رايد الف في ااةاري تنظيرا وتنحصلإ  ل العص 

ن على الففيصة التي فئت بها لئيارة ىذا افعهد افعما ر الاذي يعلان عان افهماة ال ابرى الاتي ي ا م بهاا،   لإ اة خالادة   لا وىاي  ن الأشالإاء ما
تمعات،  لا وىي الدين.  ش في الأخ ال لإخ مصتفى ال اسمي الذي تفةو عللإنا عمفيان وت دم، تبتدئ من و تة اوت ق وا دة ل كو المج

 20 ﴾م.0081ل ان 00بعفيض الذكفييات الثنلإة افتعل ة بتاريخ افعهد ل مختلف مفيا و التاريخ اائايفيي افعاصفي.   ا،امو 
 

منهجا دينلإا ص فلإا، فل د كاان لل قان قلإماة كبايرة، فافيغم  ثالثا: ال قنا ال او ن الفييلإسي للتنتلإم وبناء ااةارة، ولأن منهلح لالا زينب كان
شن ات، إلا  نها اشتتاعن  ن تةلإف على ما قدمو والدىا، م اصلة شيره، شايفية على نهجو  1الفترة ال للإئة التي قةتها ل م لإخة الئاوية 

 وختاه، و   ن للئواية ما   يح  ها بعدىا   د.  
ماليا فماا زاوياة ا،اماو إلا قافياب دياني وماا  رض ا،اماو إلا  رض الفيو اولإاات، ول اد كاوان زاوياة ا،اماو  ما عن البعد الأخ قي والبعد اا

 لإة رايدة التفيي ة الفيحماولإة ل افغفيب العفي ، فاا  الذي عبق عصفي لالا زينب ى  ل  ص ل  جمالي بحن، فما الئىد ل الدولإا إلا قلإمة رو 
تم  إلا قلإمة رو لإة  جمو، وم  ىاذا لإاد للبعاد ااماالي ل ولهاو افاادي الفاني  ةا را ق ياا ل م افيوي لالاة جماللإة، وما الفناء ل خدمة المج

زينب ااةاري، فما البناء ا،ندشي افعماري لئاوية ا،اماو، الاذي  كملان باو ماا باد ه والادىا اف شا  إلا ع ماة دالاة علاى الاذوق وااا  
ة ب ل  ودال، لئاوية ا،امو من الداخو معتابرا إياىاا قصافيا مان قصا ر  ورباا إلا بفيىاان بلّإناا علاى البعاد اامالي الفني عندىا، وما وصف الفي ال

... كاواان مففيوشااة ماان ىااذه الاائرا  ﴿الفااني اامااالي للف اافي ااةاااري عنااد لالااة زينااب. ي اا ل باا ل  ودال  واصاافا زاويااة ا،امااو ماان الااداخو:
للبن من لبال عم ر، ما عدا ىذا، فالأثاث لاشيء فلإاو شافيقي،  ري اة بئخفيفاة  وربلإاة،   الثخلإنة من ص ف، تصدي بنحل ان حمفياء وخةفياء،

كفياشي وم اعد وفيرة، بمساود ذي الذراع ، صنعها  فيل ففيوسي... على طاولة كبيرة، مساتديفية، امتاد سمااط دم ساي، واصا  البلإااض، م  
ر الأولإ اة، ل اد  ختنحواا الت اديفي  ا  ا تتناا بانحواني التعاام، وقاد وض  غتاء، لاشيء ين ا علاى افايادة، كماا ىا  اااال ل  غلاب ال صا  

  21﴾ولدوا  وفسنا داخو قصفي ففيوسي.
كاون منحدبة فاخفية لادا، قلبان تصا رات ااماعاة افساب ة، ر شاا علاى ع اب، فلإماا يتعلاق  ا  ل  شال ب تنااول التعاام،   ﴿م اص  ق لو:

و التخلاف، يفتاك باو الظمانح وااا ي، فا ذا اف اياد الفااخفية، والأدوات ااديثاة، وافااء  الذي ت قع ه ص رة ﵀لإن التماعي عام، يئخافي باالب س
 22﴾العذب الئلال.

لاق ق  ة ىذه السلإدة الت ازن ب  ال لإم الأخ قلإة الفيو لإة وال لإم ااماللإة افادية، وفق  منظ ر مالك بن و  للم افيوي ااةااري الاذي ينت 
منتل ا اف فيوي النهة ي ااةاري ا،املي من ال لإخ اف ش  وابنتو منتهلإا إلى الأللإال ا،امللإة  ااديثة من اةوسان وينتهي إلى اةوسان، 

التي ما زالن تتنف  ب لإازات الألداد، غير  ن ىذا غير كاف، لأن النهةة تعني الا عي والعلام والعماو مان  لاو ىاذه الأماة، وران بانحم  
النما ذج ووعاني بهاا لالاة زيناب ومناو والادىا ال الإخ اف شا ، لا لمجافيد التغاني بافاضاي، باو مان ااالة للحدي  والغا ص ل ىاذه ال خصالإة 

 لو ال  ف عن م فيوعهم وعملهم ااةااري، الاذي لا ي اف عناد  ادود العصافي باو يخاترق كاو عصافي إذ ران فهمناا م تةالإاتو وف  ناا 
دي قماد بان    ال اشام، وواصالتو ابنتاو الصاااة لالاة زيناب، ت ا ل  بجدياتو. وعن ىذا اف فيوي ااةاري الذي ابتد ه ال لإخ اف ش   شلإ

   البا ثة الأمفيي لإة ل للإا كلنسي سملإ :" إن اشتراتلإجلإة ال الإخ قماد بان    ال اشام ل اف اوماة والب ااء، واشاتراتلإجلإة خللإفتاو لالاة زيتاب
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ق وواقعي لآفاق الن اط السلإاشي والالتماعي، مبنلإة علاى قافياءة ت ن قتلإعة كاملة م  افاضي، إ ا طفيي ة تغلإير شلإاشي وتلح عن ت لإلإم دقلإ
 شاااباب ف اااو الختااان  وافنااااىلح الاااتي شاااب تو، ففاااي  ااافيب ا، ياااة، مسااالحة كاوااان  م لا، كّ وااان اف اوماااة الث افلإاااة دفاعاااا  قااا ى مااان جملإااا  

 .23الث رات"
وى ية المجتم  بنحصالتو وافةي قدما ر  نفاقو ومسات بلو، وىذا ى   س و شاس الف في ااةاري  ي ا، ية، فه ية اةوسان بف فيه وإبداعو،  

د بالف في واةوسان و صالتو وعلإا و رضا، لغة وتاريخا، دينا وإيداوا، واقعا ونفاقا. فلم ي ن اف فيوي ااةاري الذي  شسو ال الإخ شالإدي قما
وساان ك وساان مهماا كاان العصافي والئماان، لالإ  م افيوعا بن    ال اشم وواصلتو لالة زينب يفيتبن باةوسان اائايفيي ب در مااى  يافيتبن باة

 يفيتبن ف ن بالاشت  ل ل م ابو الا ت ل، بو ى  م فيوي  كبر، إوو مفيتبن بالف في، مفيتبن باةوسان ا، ية وال لإان.
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هَقِيُّ مِنْ كِتَابِ الشَّامِلِ فِ اللُّغَةِ لابْنِ   ابعبََّافِ  مَا حَفِظهَُ البػَيػْ
 ) بصع وبرقيق ودراسة (

What Al Baihaqi memorised from Al Shamil book for 
Ibn Aljaban 

 
 : د. خلف اللّو بن محسن بن محسني القرشيالأستاد

 لمملكة العربية السعوديةا -أستاذ اللُّغوياّت المساعد بجامعة شقراء 
 ملخص البحث

 ابغمد لله ابؼوفق للصواب ، والصلاة والسلاـ على بؿمد بن عبد الله وعلى الآؿ والأصحاب ، وبعد : 
فقد تناوؿ الباحث بالدراسة الفاحصة أقواؿ وآراء ابن ابعباف فِ بعض ابؼواد اللغوية التي أوردها البيهقي فِ كتابه ) ينابيع اللغة (   

لإحيػاء هػيا النقػوؿ اليسػنة مػن كتػاب الشػامل مػن برهػة ، وسػفي أ ػوار  -الػي  يعتػفي فِ حيػلم ابؼفقػود  -لا عن كتاب الشػامل فِ اللغػة نق
شخصية ابن ابعباف اللغوية من خلاؿ مقارنػة هػيا الأقػواؿ بغنهػا مػن أقػواؿ علمػاء اللغػة مػن برهػة أخػشي   لإبػشاز شػيء يسػن مػن برهػودا 

  .تكتمل حوؿ هيا الشخصية اللغوية ابؼشموقة اللغوية، فالصورة لد
 الكلمات المفتاحية

 الشامل فِ اللغة( -ينابيع اللغة  -ابعباف  -البيهقي  -يشي  -)قاؿ  
Research summary 
 Praise be to Allah and blessings be to his prophet peace be upon him. 
 The researcher handles, with close investigation, some of the Al Jaban's views which he 
mentions in his book ( Yanabea Al  Loqah)  to bring back the incomplete bibliography of Al Shamil 
book on the one hand , and comparing that with what language scholars say on the other hand.  

The picture is still vague about this great figure. 
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 مُقَدَّمة
 ، سيّدنا ونبيِّنا بؿمَّد وعلى آله وصحبه أبصعين . ابغمد لله ابؼوفِّق للشَّشاد ، والصَّلاة والسَّلاـ على أفصح النَّاطقين بالضّاد

 أمّا بعد :

.  ((هػػ  544وفّّ سػنة : ابؼتػ (1)ينابيع اللّغة للبيهقيّ  ))فقد أهدي لر أحد الأصدقاء مصوّرةً لنسخةٍ خطيّةٍ فشيدةٍ مبتورةِ الآخش بؼعجم 
 (.1168مشعشي بددينة قمّ فِ إيشاف برت رقم : ) اللهحصل عليها من مكتبة آية 

ابرم والطبّقات   بؼعشفة   وأثناء قشاءتي هيا النّسخة لفت نظش  تشدّد اسم ابن ابعبَّاف بين الفينة والفينة ، وعند ربروعي لكتب التََّّ
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بؾشّدةٍ من الشَّواهد ، وضَمَّ إليها ابؼصنِّف قدراً صابغاً من الفوائد والفشائد  ((الصحاح  ))دته بوو  على وبر ((ينابيع اللّغة  ))أبنيَّة كتاب 

 .(2)فارس  لابن ((مقاييس اللّغة  ))لابن ابعبَّاف ، و  ((الشَّامل فِ اللّغة  ))للأزهش  ، و  ((تهييب اللّغة  ))مػن 
هييب ( ، و ) ابؼقاييس ( كلّها كتبٌ مطبوعة ، فلم يعُد فِ هيا النُّسخة ما يسػتحقّ الإخػشاج سػوي وباعتبار أَفَّ ) الصِّحاح ( ، و ) التَّ 

تػػاب مػػا فيػػه مػػن نقػػوؿٍ عػػن كتػػاب ) الشَّػػامل فِ اللّغػػة ( لابػػن ابعبػّػاف ، الَّػػي  يعُػػدّ فِ حيػّػلم ابؼفقػػود ، ولإحيػػاء هػػيا النّقػػوؿ اليسػػنة مػػن ك
تكتمػػل حػػوؿ هػػيا الشَّخصػػيّة اللّغويػّػة  لػّػأ أبُػػشز شػػيً ا مػػن برهػػود ابػػن ابعبَّػػاف اللّغويػّػة ، فالصّػػورة لدالشَّػػامل ، قػػشَّرت بصعهػػا ودراسػػتها   ع

 ( الَّي  يعتفي من أمتن ششوح الفصيح . ابؼشموقة   إذ لد يصلنا من إرثه اللغو  سوي ) ششح الفصيح
تعػالذ ، يتلوبنػا خابسػة أذكػش فيهػا أهػمّ النتػائ  الَّػتي  اللهء وسوؼ أقوـ بتقسيم هيا البحث إلذ مبحثػين سػدبردّث عنهمػا بالتّفصػيل إف شػا

 توصّلت بؽا .
على تقدبيه ، كما أفتح صدر  لأّ  نقدٍ مفيد ، وأربرو أف يفيد الباحثوف من هيا البحث  اللهوبعد ، فهيا بَرهد  ، قدَّمت ما أقدرني 

 ين ما فِ هيا البحث من نقصٍ وزللٍ .، كما أفاد الباحث من  نا ، وختامًا أربرو أف يغفش لر ربّ العابؼ
 ابؽاد  إلذ سواء السَّبيل . والله

 المبحث الأوَّل
 ابن الجبَّان ، حياتو وآثاره

 وفيه بطسة مطالب ، وهي على النَّحو التَّالر :

 المطلب الَأوَّل : اسمو ونسبو وكنيتو :

 .(3)، اللغو  ابؼعشوؼ بابن ابعبَّاف هو أبو منصور بؿمَّد بن عليّ بن عمش ابعبَّاف الأصبهاني الشَّاز 
ولُقّب بالشَّاز  نسبةً إلذ مدينة الش  ، فهو من أهل الش  ، وكػيل  سػكن أصػبهاف وروي وػا وأُخػي عنػه فيهػا فعُػشؼ بالأصػبهاني . وبؽػيا 

 . (5) الَّتي تشبصت له تلقّبه بالشَّاز  ، وبعضها تلقّبه بالأصبهاني (4)وبردنا بعض ابؼصادر 
 ل بؿقّق ) ششح الفصيح ( القوؿ فِ اختلاؼ ابظه ونسبه ، فلا حابرة لإعادته هنا .وقد فصَّ 

 المطلب الثَّاني : ولادتو ، ووفاتو :
ػػا أشػػارت إلذ صػػحبته لأي ابرم والطبّقػػات تاربىػًػػا لولادتػػه . إِلاَّ أ َّ  علػػػيّ لا نعػػشؼ بالضّػػب  مػػا ولػػد ابػػن ابعبَّػػػاف ، إذ لد تػػيكش كتػػب الػػتََّّ

 هػ . 377فّّ سنة : الفارسي ابؼتو 
ا ومعنى ذل  فإَفَّ عمشا آنياؾ يقارب العششين ، وهو العمش الَّي  بيكنه أف بهد فشصة ابؼصاحبة لعػالٍد كبػن كػدي علػيّ الفارسػي، ومػن هنػ

 . أف نقوؿ : إِفَّ أبا منصور ربدا تكوف ولادته فِ منتصف القشف الشَّابع ابؽجش براز لنا 

هػ . وقػد  486أنََّهُ توفِّ سنة  (7)، وإبظاعيل البغداد  فِ هديةّ العارفين  (6)بري خليفة فِ كشف الظنّوف أمَّا سنة وفاته فقد ذكش حا
هػػ ، ومػن  377لا يعقل ذلػ    لَأفَّ الشّبرػل مػن أصػحاب أي علػيّ النحػو  ابؼتػوفّّ سػنة :  ))خطدّ بؿقّق ششح الفصيح ذل  ، يقوؿ : 
هػ لنو  كتبه فيها ، ومػن تلاميػيا عبػد الواحػد بػن بشهػاف  391هػ ، وقد قدـ بغداد سنة  385 ندماء الصاحب بن عبّاد ابؼتوفّّ سنة :

يشش أّ  مصػدر أنََّػهُ كػاف مػن ابؼعمّػشين . ولكنّنػا نقػوؿ إِنَّػهُ لػيس ببعيػد أف يكػوف حػابري خليفػة قػد  هػ ، ولد 456الأسد  ابؼتوفّّ سنة : 
، ونقػل إبظاعيػل البغػداد  فِ  486هػ . فتصػحّف الػشقّم عنػدا إلذ :  416هُ كاف حيِّا سنة : اطلّع على مصادر تشبصته الَّتي تشن إلذ أنََّ 
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. والشَّابرح أنََّهُ توفِّ  (8) ((هػ  486هديةّ العارفين هيا الشقّم من كشف الظنّوف ، إذ بنا الوحيداف اللياف قالا إِفَّ أبا منصور توفِّ سنة : 
 هػ . 416بعد سنة : 

 لث : علمو ، ومكانتو :المطلب الثَّا
ة إبؼامًا  لقد كاف ابن ابعبَّاف ذا مكانةٍ مشموقةٍ فِ صفوؼ علماء عصشا ، واسع الاطّلاع فِ علوٍـ متعدّدة ، فقد كاف ملمِّا بالقشاءات القشآنيّ 

ا ذكشت ابؼصادر أنََّػهُ كػاف شػاعشاً كافيًا ، كما كاف ملمِّا بابغديث الشَّشيف ، متبحّشاً فِ علوـ اللّغة من بكوٍ وصشؼٍ وبلا ة وعشوض . كم
وكػػاف الشَّػػين ابػػن سػػينا  ))أيضًػػا ، وكػػاف بوضػػش الأػػالس الأدبيػّػة ، وينػػاهش علمػػاء عصػػشا ، يقػػوؿ ابعوزبرػػاني تلميػػي ابػػن سػػينا عػػن أسػػتاذا : 

م فيها الشَّين بدا حضشا ، فالتفػت برالسًا يومًا من الأيَّاـ بين يد  الأمن ، وأبو منصور ابعبَّاف حاضش ، فجشي ذكش مسدلة فِ اللّغة تكلّ 
أبػو منصػػور إلذ الشَّػػين قػػائلًا : إنػّػ  فيلسػػوؼ وحكػػيم ، ولكنػّػ  لد تقػػشأ مػػن اللّغػػة مػػا يشضػػي كلامػػ  فيهػػا . فاسػػتنكف الشَّػػين مػػن هػػيا 

ور الأزهػشّ  تهييب اللّغة ( من خشاساف من تصنيف أي منصػ الكلاـ ، فعكف على دراسة كتب اللّغة ثلاث سنين ، واستهدي كتاب )

 . (9) ((، فبلغ الشَّين فِ اللّغة طبقة قلَّما يتّفق مثلها 

فػاز بػالعلم مػن أصػبهاف ثلاثػة : حائػ  ،  ))وقد أثنى عليه بصعٌ من العلماء كالصػاحب بػن عبػّاد ، و ػنا ، يقػوؿ الصَّػاحب بػن عبػّاد : 

 اللهشزوقي صاحب ششح ابغماسة ، والإسكاؼ هو : أبو عبد . فابغائ  هو : أبو عليّ أبضد بن بؿمَّد ابؼ (10) ((وحلّاج ، وإسكاؼ 
أنََّػهُ  ))ابػطيب صاحب التَّصانيف فِ اللّغة ، وابغلاَّج هو : بؿمَّد بن عليّ بن عمش ابعبَّاف الأصفهاني . كما قاؿ عنه ياقوت ابغمو  : 

، تصػانيفه سػائشة فِ  الدّهش ، وبحش العلم ، وروضػة الأدبأحد حسنات الش  وعلمائها الأعياف ، بريّد ابؼعشفة باللغة ، باقعة الوقت وفشد 

 . (11) ((الآفاؽ 

 ((الفاضل الكامل العلّامة ، شين وقته فِ اللّغة واسػتفادتها ولػه روايػة . اسػتفاد النَّػاس منػه ، وأخػيوا الكثػن عنػه  ))وقاؿ عنه القفطي : 
(12) . 

واطّلاعه فاستفاد النَّاس منه فِ زمانه   لثقافته العالية علماء عصشا ،  ا مكانة مشموقة فِ صفوؼفمن النّصوص السَّابقة نستنت  أفََّ هيا العالد كاف ذ
 . الواسع

 المطلب الرَّابع : شيوخو ، وتلامذتو :

وهػو مػن أصػحاب أي علػيّ الفارسػي النحػو   ))لد نشصد من شيوخه سوي أي عليّ الفارسي ، والصّاحب بن عبػّاد . قػاؿ الصّػفد  : 
 . (14) (( منه كاف من ندماء الصَّاحب بن عباّد ثَُُّ استوحش )). وقاؿ ياقوت ابغمو  :  (13) ((

ابرم والطبّقات سوي عبد الواحد ابن بشهاف الأسد  النحو  . وقد ذكشا الصّفد  فِ الوافِ بالوفيّ  ات أمَّا تلاميته فلم تيكش لنا كتب التََّّ
بشائة ، وروي وا كتاب انتهاز الفشص فِ تبيين ابؼقلػوب مػن كػلاـ العػشب مػن تصػنيفه ، قدـ بغداد سنة إحدي وتسعين وثلا ))، يقوؿ : 

 . ((الواحد عليّ بن بشهاف الأسد  النحو  ، ورواا عنه  قشأا عليه عبد

 . (15)كما ذكشا ابن حجش فِ لساف ابؼيلماف 
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 المطلب الخامس : آثاره :
ابرم والفهارس ، وهي على النَّحو الآتي :تشؾ ابن ابعبَّاف أربعة تصانيف حسب ما رصدته كتب ال  تََّّ

 ، ولا نعلم عنه شيً ا ، فهو فِ حيّلم ابؼفقود . (17)، والسيوطي  (16)أبنية الأفعاؿ : ذكشا ياقوت ابغمو    ػ 1

 ، ولا نعلم عنه شيً ا أيضًا ، فهػو فِ (19)، والسيوطي  (18) انتهاز الفشص فِ تفسن ابؼقلوب من كلاـ العشب : وقد ذكشا الصفد   ػ 2
 ابؼفقود . حيّلم

الشَّامل ( ، وهو كتاب كبن على ابغشوؼ ، ملكػت منػه بعضػه ،  وله تصنيف فِ اللّغة بظَّاا ) ))الشَّامل فِ اللّغة : قاؿ عنه القفطي :   ػ 3

 . (20) ((، والكثن منها  وهو تصنيف كثن الألفاظ قليل الشَّواهد . وقصدا فيه بصعُ الألفاظ اللّغويةّ

، وقد نقػل عنػه الشَّا ػب الأصػفهاني فِ مفشداتػه   (21) ((والشَّامل فِ اللّغة قشئ عليه فِ سنة ستّة عششة وأربعمائة  )): وقاؿ السُّيوطي  
 فِ موضع واحد ، عند ششحه للفظة ) دلوت ( .

 . (22) ((صور فِ الشَّامل : يكوف بدعنى : أرسلتها، قاله أبو من دلوت الدلو : إذا أرسلتها ، وأدليتها أ  : أخشبرتها ، وقيل ))يقوؿ :  

،  الِإبرارة بكسش ابؽملمة هيا هو ابؼشهور ))كما نقل عنه الإماـ النَّووّ  فِ كتابه ) برشيش ألفاظ التَّنبيه ( فِ موضع واحد أيضًا ، يقوؿ :  

 .(23) ((وحكى الشَّافعي أَفَّ ابعبَّاف حكى فيها أيضًا ضمّ ابؽملمة 

ػ فِ ابؼبحػث الثَّػاني ، ويعتػفي هػيا الكتػاب ضػمن الػتَّاث اللغػو   اللهربضػه  حفظها البيهقػيّ ػ وهيا الكتاب بصدد دراسة نقوؿٍ منه 
 ابؼفقود .

، حقّقػػه الػػػدكّتور/  (24)شػػشح فصػػيح ثعلػػب : وهػػيا الأثػػش الوحيػػد الَّػػي  وصػػل إلينػػػا مػػن تشاثػػه ابؼفقػػود ، وهػػيا الكتػػاب بؿقّػػق مطبػػوع   ػ 4
 لنيل دربرة ابؼابرستن من برامعة بغداد . ابعبّار برعفش القلماّز ، فِ رسالة علميَّة عبد

 المبحث الثاّني

 دراسة الآراء والنّصوص الَّتي نقلها البيهقيّ عن كتاب الشَّامل فِ اللّغة

فتها إلذ نقػػلًا عػػن كتػػاب الشَّػػامل فِ اللُّغػػة ، ثَُُّ صػػنّ  (( ينػػابيع اللّغػػة )) ابعبَّػػاف الَّػػتي أوردهػػا البيهقػػيّ فِ كتابػػهبػػدأت عمػػع أقػػواؿ وآراء ابػػن 

، كػػلّ بؾموعػػة بُسثػّػل مطلبػًػا ، وبرعلتهػػا فِ بطسػػة مطالػػب ، ثَُُّ قمػػت بتَّتيػػب ابؼػػواد اللّغويػّػة داخػػل هػػيا الأموعػػات علػػى  (25)بؾموعػػات 
   ليسهل الاطّلاع عليها . حشوؼ ابؼعجم بالنّظش إلذ الكلمة من أوّبؽا إلذ آخشها ، بتجشيدها من اللموائد

 اق :المطلب الَأوَّل : في الاشتق

 . (26) ((الاتّخاذ ليس من باب أخذ عندنا  ))قال الجبَّان : :  ) أ خ ذ (
 يشي ابعبَّاف أَفَّ ) الابّزاذ ( من باب ) بزي ( لا من باب ) أخي ( ، وللعلماء فِ هيا ابؼسدلة ميهباف :
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افتعػاؿ ( مػن : بزَِػيَ يػَتْخَػيُ ، وأنَّػهُ لا إبػداؿ فيػه ، فتػاؤا  الَأوَّؿ : ذهػب الفارسػي وابػن برػأّ ، وتػبعهم ابػن ابعبَّػاف ػ كمػا ذكشنػا ػ إلذ أنََّػهُ )

. وقػد برػاء الفعػػل علػى أصػله فِ قػشاءة أي عمػػشو ،  (28). وهػي لغػػة هػييل  (27) ((تبػع  ))مػن  ((اتبّعػػت  )):  أصػليّةٌ ، وهػي بدنلملػة

 . [ 77الكهف :  ]  لَوْ شِْ تَ لتََخِيْتَ عَلَيْهِ أَبْرشاً : (29)وابن كثن 
 فِ قوؿ الشَّاعِش :و 

ػػػػػيْتَ ربِْرلػِػػػػي لػَػػػػدي بَرنْػػػػػبِ   وقػػػػػدْ بزَِ
 َ شْزهَِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

 

  ُِطػَػػػػشِّؽ
 نَسِػػػػػيفًا كػػػػػدفَْحُوصِ القَطػَػػػػاةِ ابؼ

 
(

30
) 

ػػاج  ػػا   (31)والثػّػاني : وإليػػه ذهػػب اللّمبرَّ : الأخػػي ، والأصػػل : ائػْتَخَػػيَ ، ومػػلمتين أوّبؽمػػا للوصػػل ،  مػػن ((افتعػػاؿ  ))و ػػنا مػػن العلمػػاء أ َّ
الكلمة ، فابرتمع بنلمتاف ثانيتهما ساكنة ، فوبرب قلبها حشفاً بهانس حشكة ما قبلها ، فصارت الياء كالأصليّة ، واليػاء  ((فاء  )) والثَّانية

، كاتَّسَػشَ ، واتػّعَػػدَ مػن : اليُسػػش ،  إذا كانػت فػػاءً ، ووقعػت قبػػل تػاء الافتعػػاؿ ، وكػيا الػػواو وبرػب قلبهػػا تػاءين وإد امهمػػا فِ تػاء الافتعػػاؿ
 عد .والو 

 

. قااال اباان الجبَّااان : لاايس ماان  (33) الدَّاىيااة (32) الضِّاابْبُِ  ، بالكساار واليمااز ، مثااال الزِّئْباِار ))قااال البييقاايّ : :  ) ض ب ؿ (

 . (34) ((غيرنا  الضِّبِْ  عندنا ، لكنّو يحتم  ذلك عند

هػيا إذا برػاء  ))الضِّػْ ل ( ، وهػيا مػا يػشاا ابػن كيسػاف ، إذ يقػوؿ :  ) يشي ابن ابعبَّاف أَفَّ لفظة ) الضِّ بِل ( مشتقّة من ) الضَّبل ( لا من

ا زائدة   . (35) ((على هيا ابؼثاؿ شهد للهملمة بد َّ

 ، فإف كانت أصليّة ، فالكلمة رباعيّة من )ضدبل(. (36) أمَّا أبو عبيد فني أنََّهُ بُوتمل أف تكوف ابؽملمة زائدة ، أو تكوف أصليّة

 (37)نعلم فِ الكلاـ فِعْلُلٌ ، فإف كاف هياف ابغشفاف مسموعين  قاؿ ثعلب : لا ))بؽملمة ، ويؤيدّا ما براء فِ الصحاح : والشَّابرح زيادة ا
 ((، بضمّ الباء فيهما ، فهو من النّوادر . وقاؿ ابن كيساف : ... وإذا وقعت حشوؼ اللمِّيادة فِ الكلمة براز أف بزػشج عػن بنػاء الأصػوؿ 

(38) . 
 

، كأنَّوُ تُشرب فييا الشّيء بعد الشّايء مان الشَّاراب ،   (40)بالضمّ فاُعْلِّيةٌ من العَلَ   (39)العُلِّيَّة  ))قال الجبَّان : :  ( ) ع ؿ ؿ

 . (42) ((وإن أخذتيا من العلوّ كانت فاُعِّلية ، شاذّة نادرة  (41) كما سُمّيت الغُرْفَةُ : المَشْرَبةَ

ػا مػن ) العلػوّ ( ، يقػوؿ : يشي ابعبَّاف أَفَّ لفظة ) العُلِّ  فػُعِّيَّلػةٌ مثػل مُشِّيقػةٍ ، وأصػله  ))يَّػة ( مػدخوذة مػن ) العَلػَلَ ( ، بينمػا يػشي ابعػوهش  أ َّ
 .عُلِّيوة ، فدبدلت الواو ياءً وأدُ مت   لَأفَّ هيا الواو إذا سكن ما قبلها صحّت ، كما ينسب إلذ الدّلو : دَلْوِّ  ، وهو من علوت 
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 ((: ولػػيس فِ الكػػلاـ فػُعِّيلػػة  م : هػػي العِلِّيَّػػة بالكسػػش علػػى فِعِّيلػَػة . وبعضػػهم بهعلهػػا مػػن ابؼضػػاعف ، ووز ػػا : فػُعْلِّيَّػػة . قػػاؿوقػػاؿ بعضػػه
(43) . 

معػنى  وحكػى أبػو علػيّ : عُلِّيَّػة ، قػاؿ : وهػي فػُعُّولػة ، وفِعِّيلػة   لَأفَّ  )):  (44)ووافقه أبو عليّ الفارسي ، قاؿ ابن سػيدا فِ ابؼخصّػص 
 . ((العلوّ قائمٌ فيه ، ونظنا : سُشِّيَّة ، فيمن أخيا من السَّشو ، وهو الاختيار 

 واشتقاقها من ) العَلَل ( أولذ   للعلاقة الدلاليّة بين اللّفظين .
 

 . (45) ((من المضاعف عَناَنْت الكتاب ، قال الجبَّان : وىذا يبين أَنَّ عنواناً فاُعْوَالٌ  ))قال البييقيّ : :  ) ع ف ف (
 ))يشي ابعبَّاف أَفَّ لفظة ) العنواف ( مدخوذة من ) عنن ( لا من ) عنو ( ، بخلاؼ ابعوهشّ  الَّي  برعله من ) عنو ( فق  ، إذ يقػوؿ : 

وَافُ والعُلْوَافُ   . (46) ((وعَنػْوَنت الكتابة وعلونته . والاسم : العُنػْ
وَنةًَ ، وعَنػَوْتهُُ أعَْنُوا ، وقد عَنػَّنْت الكتاب وعَلْونتُه . وتقوؿ : هو أمَّا ابن السِّكِّيت فيجوّز الأمشين ،  وَنْتُ الكتابَ أعُنوِنه عَنػْ قاؿ : وقد عَنػْ

يَافُ الكتاب   . (47) ((عُنواف الكتاب ، فهيا اللّغة الفصيحة ، وتقوؿ : هو عُنػْ
قػاؿ اللحيػاني : عَنػَّنْػتُ الكتػاب تعنينػًا ، وعَنػَّيْتػُه  ))عػنن ( قػاؿ :  دّة )أمَّا ابن منظػور فقػد ذكػش ) عُنػواف الكتػاب ( فِ ابؼػادّتين ، ففػي مػا

وَنػْتَهُ ، أبدلوا من إحدي النّونات ياءً ، وبظػّي عُنْوانػًا   لأنَّػهُ يػَعُػنُّ الكتػابُ مػن ناحيتػه  . ثَُُّ عػاد وذكػشا فِ مػادّة )  (48) ((تػَعْنِيَةً ، إذا عَنػْ

 ه اختصش قليلًا فِ الشَّشح .فِ باب ابؼعتلّ ،ولكنّ  (49)عنو ( 

 . (51) ((عَنَّنَ  ))الأصل فيها : ) عَنَّ ( ، أو  (50)والأوفق لكلاـ المحقّقين أَفَّ كلمة ) العُنواف ( عميع لغاتها 
 

 . (53) ((، ىذا من المضاعف عند الجبَّان  (52)والعَوَّاء ممدود : الكلب يعوي كثيرًا  ))قال البييقيّ : :  ) ع و و (
. ويشي بعض العلماء كدي عليّ الفارسي وابن برأّ ، وتبعهم ابػن  ( العَو  ) مدخوذةٌ من ) العَوَّة ( لا منيشي ابعبَّاف أَفَّ لفظة ) العَوَّاء ( 

ا من ) العو  ( وذكش ابن سيدا أَفَّ ) العَوَّاء ( عينها ولامها واواف فِ اللّفظ كما تشي إِلاَّ أَفَّ الواو الآخشة هي لاـ بدؿ من ياء ،  سيدا أ َّ

 . (54)وأصلها : عوياء ، وهي من ) عويت ( 
 

 . (56) ((، من باب فدأ ، عن الجبَّان  (55)وقدُّوم فِنْدَأْوةٌ : حادّة  ))قال البييقيّ : :  ) ؼ د أ (
عَلْػوَة . بخػلاؼ أكثػش اللغػويين الَّػيين يػشي ابعبَّػاف أَفَّ لفظػة ) فِنْػدَأْوة ( مػدخوذة مػن ابؼهمػوز ) فػدأ ( ، فػابؽملمة أصػليّة ،  ووز ػا ػ حين ػيٍ ػ فِنػْ

، وكيل  الأزهشّ   (57) ( فندٍ  يشوف زيادة ابؽملمة ، وأنػَّهَا مدخوذة من ) فند ( ، فوز ا ػ حين يٍ ػ فِعْلْأوة ، وقد أوردها ابعوهش  فِ مادّة )

 . (60)، والفنوزآباد  فِ ) القاموس(  (59)، وابن منظور أيضًا فِ ) اللِّساف (  (58)فِ ) التّهييب ( 
ا من ) فند ( .  والأربرح أ َّ
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 . (62) ((أصليّة عند الجبَّان  (61)اليمزة في كلمة ) الغِرْقِئ (  ))قال البييقيّ : :  ) غ ر ؽ أ (
ػػا عنػػد قػػوٍـ زائػػدة مػػن بػػاب ) َ ػػشؽِ ( ، والصَّػػحيح رأ  ابعبَّػػاف    لقػػوبؽم : َ شْقػَػدْت الدبرابرػػة بيضػػتها ، ولػػو  ثَُُّ ذكػػش البيهقػػيّ بعػػد ذلػػ  أ َّ

 . (63)كانت زائدة لكاف ) َ شْقَدَ ( فػَعْلَأ ، وهيا مثاؿ لا يعُشؼ فِ الأفعاؿ 

 . (64)والفشاء يشي زيادة ابؽملمة   لأنَّهُ من الغَشَؽ 

ضة الأسفل أصلٌ ، وقاؿ اللّمبرَّاج : هػي زائػدة ( وهو قشش البي الغِشْقئ ابؽملمة فِ ) ))وقد ذكش العكفي  هيا ابؼسدلة فِ لبابه ، إذ يقوؿ : 
بزفيه ، أو يػَغْتَّقهُػا مػا فوقهػا ، وقػاؿ ابػن برػأّ و ػنا : لا بوكػم   قاؿ لأنَّهُ من معنى : الغَشَؽ   لَأفَّ تل  القششة تغتَّؽ ما برو  عليه ، أ  

قػشب لد يكػن حجّػةً أيضًػا ، إذ بهػوز أف يكػوف  ، ولػو بعػدا مػن ابؼعػنىأوََّؿ إِلاَّ بثبػتٍ ، ومػا ذكػش مػن الاشػتقاؽ فلػيس يقػاطع   ل بلميادة ابؽملمة  ن
ابغمػار : إذا تَشػمَّم البػوؿ ورفػع  مثػل : دَمِػث ودِمثػش ، وسَػب  وسِػبطش ، وأشػبه شػيء بفػّا بكػن فيػه قػوبؽم : كَػشَؼ معنابنا واحد ، والأصوؿ بـتلفة

. وبعػػػد تدمُّػػػل  (65) (( اؿ هػػػو مػػػن : كَػػػشَؼ ابغمػػػار ، وإف تقػػػارب معنابنػػػاأصػػػلٌ ، ولا يقُػػػ ، وبنلمتػػػه رأسػػػه ، والكِشْفػػػئ : السَّػػػحاب ابؼشتفػػػع
 النّصوص السَّابقة يتَّبّرح أصالة ابؽملمة فِ هيا البناء .

 

 ابؼطلب الثَّاني : فِ ابعموع :

 . (66) (( الآجامُ جمعُ أُجُمٍ ، أو أُجْمٍ ، وىذا ىو التَّحقيق ))قال الجبَّان : :  ) أ ج ـ (

الُأبُرػم : حِصػنٌ بنػاا أهػل ابؼدينػة مػن حجػارة . قػاؿ يعقػوب : كُػلُّ بيػتٍ  ))اف بصهور اللغويين فِ هيا ابعمع ، قػاؿ ابعػوهشّ  : وافق ابعبَّ 

 : (67)مشبَّعٍ مسطّحٍ أُبُرمٌ . قاؿ امشؤ القيس 
 وتيَمػػػػاءَ لد يػػػػتَّؾُْ وػػػػا بِرػػػػيعَ بللػػػػةٍ  

 
  ِولا أُبُصػًػػػػػػػػػػػا إِلاَّ مَشِػػػػػػػػػػػػيدًا عَِنْػػػػػػػػػػػػدؿ 

 
 

ٌـ ، مثل : عُنُق وأعناؽ وقاؿ الأصمع  . (68) ((يّ : وهو بىفّف ويثقّل ، وابعمع آبرا
 

 ((أَعْجَفَ وعَجْفَاء ، ومن قال غير ذلك فقد سيا  جمع عَجفٍ ، أو عَجِفَة ، لا (69)العِجَاف  ))قال الجبَّان : :  ) ع ج ؼ (
(70) . 

لذ ذل  اتبّاع القياس   لأفَّ القياس يدبى أف بُهمع ) أفَػْعَل ( علػى )فِعَػاؿ ( ، خالف ابعبَّاف بصهور العلماء فِ هيا ابعمع ، والَّي  دعاا إ
 لكنّهم استثنوا ) عِجَاؼ ( بصع ) أعجف ( ، وبنوا على ) بِظاَف ( ، والعشب قد تبأ الشّيء على ضدّا .

مػع أفَػْعَػلُ علػى فِعَػاؿٍ  ػن هػيا ، روايػةً شػاذَّة عػن وربرل أعَْجفُ ، وامشأةٌ عَجْفَاءُ ، وبذمع علػى عِجَػاؼ ، ولا بهُ  ))قاؿ صاحب العين : 

 . (71) ((العشب بضلوها على لفظ بِظاف 

 . (72) ((والأعجفُ : ابؼهلموؿ ، وقد عَجِفَ ، والأنُثى عَجْفَاء ، وابعمع عِجَاؼٌ على  ن قياس  ))وقاؿ ابعوهش  : 
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ذي في آخر النّصف الَأوَّل من البيت ، سُمِّي لأنَّوُ يعُارض الضَّرب ، أو العَروض : اسم الجزء الَّ  ))قال البييقيّ : :  ) ع ر ض (

، كاأنَّيم جمعاوا إِعْريِضًاا ، وإن شابت جمعتاو علاى أعاارض .  (73)يعرض الضّرب عليو ، ويجمع على أَعَاريِضَ علاى غيار قيااس 

 . (74) ((: عُرُض ، وعُرُض : جمع عَرُوضٍ قال الجبَّان : وأقرب ما يمكن أن يقال فيو أنَّيا جمع أعراض ، وأعراض جمع 
ت  اسػػتبعد البيهقػػيّ هػػيا القػػوؿ مػػع قشبػػه ، وذكػػش أنََّػػهُ بيكػػن أف يقُػػاؿ العَػػشُوض بصعػػت علػػى الَأعْػػشُض ، والَأعْػػشُض علػػى الأعػػارِض ، وأُشػػبع

 . (75)كسشة الشَّاء فجاءت : الأعاريض 
 بذمع على عَشاَئض ، كحَلوب وحَلائب .فالأعاريض بصع  ن قياسي للعَشُوض ، وقياس العَشُوض أف 

 

وقيا  فاي جماع المُعاشِار ، والعَشِاير عُشَارَاء ، وقيا  : إِنَّ ذلاك لا يقُاال : مُعَاشِارون ، وعَشِايرون  ))قال البييقيّ : :  ) ع ش ر (

 . (76) ((عن الجبَّان 

وعشنؾ : الَّي  يعُاششؾ  ))أ  صاحب العين أيضًا ، إذ يقوؿ : لا يشي ابن ابعبَّاف بصع ) معاشش ، وعَشن ( على ) عُششاء ( ، وهيا ر 

 . (77) ((، أمشكما واحد ، ولد أبظع له بصعًا ، لا يقولوف : هم عششاؤؾ ، فإذا بصعوا قالوا : هم معاششوؾ 
والعشػػن : ))فَّ أبػػا زيػػد قػػاؿ : ، فقػػد ذكػش أبػػو إسػػحاؽ ابغػػشي فِ  شيبػػه أَ  ((عُشػػشاء  ))بُذمػػع علػػى  ((العشػػن  ))ويػشي أبػػو زيػػد أَفَّ لفظػػة 

 . (78) ((الصّديق ، واللمَّوج ، وابن العمّ ، وبصعها : العُششاء 
 

وقد ذكُر ) عِفَوَة ( بفتح الفاء ، وكسر العين في الجمع ، وليست بشيء ، إذ لا نظير لياا عناد  ))قال البييقيّ : :  ) ع و ؼ (

 . (79) ((الحِبّان 

 (80)ا القوؿ ، وذكش بدنََّهُ وبرد بؽا نظناً ، كقُشط وقِشَطة ، وعِجل وعِجَلة ، وهِ بة بصع : هدب ، وهو السَّػلف وعقَّب البيهقيّ على هي
. 

كػػشا وهػػيا الأمثلػػة الَّػػتي سػػشدها صػػحيحة الػػلاـ ، وابػػن ابعبَّػػاف مػػشادا أنََّػػهُ لا نظػػن لبنػػاء آخػػشا واو متحشكّػػة بعػػد حػػشؼ متحػػشّؾ ، وهػػيا مػػا ذ 
والأنثى ) عَفَوَة ( ولا أعلم واوًا متحشكّة بعد حػشؼ متحػشّؾ فِ آخػش البنػاء  ػن هػيا ، وأفَّ لغػة قػيس  ))، إذ يقوؿ : صاحب العين أيضًا 

 . (81) ((وا براءت ، وذلكم أنػَّهُم كشهوا عِفاة فهو موضع فِعلة ، وهم يشيدوف ابعماعة فيلتبس بوُحداف الأبظاء 
فدمَّا ) العِفَوَة ( فِ هيا ابعمع ، فلا يعُلم فِ كلاـ العشب واوٌ متحشكّة بعد حشؼٍ متحشّؾ  ))كما نَصَّ على ذل  ابن فارس فِ مقاييسه : 

 . (82) ((فِ آخش البناء  ن هيا ، وذل  أنػَّهُم كشهوا أف يقولوا عِفاة 
 

 المطلب الثَّاني : في أحكامو اللّغويةّ :

 . (83) ((كًا ، ىذه اللّغة الجودى عن الجبَّان ضَحِكَ يَضْحَكُ ضَحْ  ))قال البييقيّ : :  ) ض ح ؾ (
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. فابعبَّاف يشي أفََّ ) ضَحْكًا ( بفتح الضَّاد ، وسكوف ابغاء  (84) فِ ) الضَّحِ  ( أربع لغات : ضَحْكًا ، وضِحْكًا ، وضَحِكًا ، وضِحِكًا

: (86)بفتح الضَّاد ، وكسش ابغاء ، وأنشد بيت رؤبة يشي أفََّ اللّغة العالية ) الضَّحِ  (  (85)هي اللّغة ابعودي ، بينما ابن دريد   

 وَاضِػػػػػحَةُ الغػُػػػػشَّةِ َ ػػػػػشَّاءُ الضَّػػػػػحِ ْ  
 

 

 أيضًا . (88)، وابن بش   (87)وهيا ما يشاا ابن فارس 
 

تعَتَّاو : اساتعم  ماا يساتعملو  والتاَّعَتُّاوُ : التَّجَانُّنُ والرُّعوناةُ ، قاال الجبَّاان : وىاذا كالمناقضاة ، با  ))قال البييقايّ : :  ) ع ت هػػ (

 . (90) (( (89)المعتوه 

، ويشاا من باب ابؼناقضة ، إذ ابعنوف لا بهتمع مع الشُّعونة  (91)يعتَّض ابعبَّاف على ابعوهش  فِ معنى ) التعتُّه ( الَّي  أوردا فِ الصحاح 

. (94)، وابن سيدا (93)ش  ، والأزه (92)، ولو اقتصش على التَّجنّن لكاف أصوب ، وهو ما ذكشا صاحب العين   

 

 . (95) ((أعرفو  العِثاْيَان بالكسر : الضِبعان ، قال الجبَّان : لا ))قال البييقيّ : :  ) ع ث   (

، وابن سيدا  (97)، والأزهش   (96)يبدو أَفَّ ابن ابعبَّاف لد يسمع بيل  ، أو لا بوفظه ، وقد أوردا كثنٌ من اللغويين كصاحب العين 
  نهم .، و  (98)

 
، وىاي الحاروف المقطعّاة الَّتاي يخاتصّ أكثرىاا  الصّاحيح الحاروف المعجماة علاى  رياق الوصاف ))قال الجبَّاان : :  ) ع ج ـ (

 . (99) ((بالنَّقط من بين سائر حروف الُأمم 

لػ ) حشوؼ ( بؼا برازت إضافتها  فكيل  لو كاف ابؼعجم صفة ))، إذ يقوؿ :  (100)وهيا الشأ  يوافق رأ  ابن برأّ فِ سشّ الصِّناعة 
إليػه ، وأيضًػا فلػو كػاف ابؼعجػػم صػفة لػػ ) حػشوؼ ( لقلػتَ : ابؼعجمػػة ، كمػا تقػوؿ : تعلَّمػت ابغػشوؼ ابؼعجمػػة ، فقػد صػحّ بدػا ذكشنػػاا أَفَّ 

 ذلػ  ابعػوهش  ، وتبعػه فِ (101). بينما يشي صاحب العين أَفَّ ابؼعجم هػو : حػشوؼ ابؽجػاء ابؼقطعّػة  ((ابؼعجم ليس وصفًا للحشوؼ 
(102) . 

أَفَّ ابؼػػفيِّد يعتػػفي ) ابؼعجػػم ( مصػػدر بدنلملػػة : الإعجػػاـ ، كمػػا تقػػوؿ : أدخلتػػه مػػدخلًا ، وأخشبرتػػه بـشبًرػػا ، أ   (103)وذكػػش ابػػن سػػيدا 
 إدخالًا وإخشابًرا .

م قػالوا : هػيا  [ 18ابغػّ  :  ] وَمَػنْ يهُِػنِ اللَّػهُ فَمَػا لػَهُ مِػنْ مُكْػشٍَـ  وحكى الأخفش أَفَّ بعضهم قشأ :  بفػتح الػشَّاء ، أ  إكػشاـ ، فكػد َّ
: صلاة الأولذ ، ومسجد ابعػامع  بدنلملة قوبؽم ((حشوؼ ابؼعجم  ))حشوؼ الإعجاـ ، فهيا أسدُّ وأصوب من أف ييهب إلذ أَفَّ قوبؽم : 

ػا   لَأفَّ معنى ذل  : صلاة السَّاعة الأولذ ، ومسجد اليوـ ابعامع ، فالأولذ  ن الصَّلاة فِ  ابؼعػنى ، وابعػامع  ػن ابؼسػجد فِ ابؼعػنى ، وإبمَّ
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، وليس كيل  حشوؼ ابؼعجم   لأنَّهُ ليس معناا : حشوؼ الكلاـ ابؼعجم ، ولا حشوؼ  بنا صفتاف حُيؼ موصوفابنا ، وأقيما مقامهما
ا ابؼعنى أَفَّ ابغشوؼ هي ابؼعجمة .  اللّفظ ابؼعجم ، إِبمَّ

 

، قاال الجبَّاان : وبغيار الألاف  (104)ويوم العَروبة : ياوم الجمعاة ، وىاو مان أسامائيم القديماة  )) قال البييقيّ ::  ) ع ر ب (

 . (105) ((الاجتماع  واللام أجود لتَِعرُّبِ القومِ ، أو

: يػوـ ابعمعػة ، معشفػة ويػوٌـ عَشبُػَة  ))دريػد فِ ابعمهػشة ، إذ يقػوؿ :  يشي ابعبَّاف أَفَّ الأبرود ) عشوبة ( بغن ألف ولاـ ، وهيا ما ذكشا ابن

 : (106)تدخلها الألف واللاـ فِ اللّغة الفصيحة ، قاؿ الشَّاعِش ابن مقبل  لا
 (107) ((يومًا كيوـ عَشبُة ابؼتطاوِؿ   وإذا رأي الشُّوَّادَ هَلَّ بدِسقُفٍ                        

 : (108) أمَّا صاحب العين فقد ذكشها بالألف واللاـ ، واستشهد بقوؿ الشَّاعِش
 يػػػػػػا حُسْػػػػػػنَهُ عبػػػػػػدُ العلميػػػػػػلم إذا بػػػػػػدا 

 
  ُيػػػػػػػػػػػوَـ العَشُوبػػػػػػػػػػػةِ واسػػػػػػػػػػػتقشَّ ابؼنػػػػػػػػػػػفي 

 
 

 . (110)، وابن منظور  (109)وتبعه ابعوهش  
وذكش صاحب التَّاج أَفَّ الأفصػح أف لا يػدخلها الألػف والػلاـ ، ونقػل عػن شػيخه أي الطيػّب اللغػو  عػن نقلػه عػن بعػض أئمّػة اللّغػة أَفَّ 

 . (111)العشوبة ( لازمة  الألف واللاـ فِ )

 المطلب الرَّابع : في حروف الزِّيادة :

، واختلفااوا فااي زيااادة نونيااا ، أو لاميااا عاان  ، والنُّااون زائاادة (112)العنساا  : النَّاقااة السَّااريعة  ))قااال البييقاايّ : :  ) ع س ؿ ( 

 . (113) ((الجبَّان 

إلذ أَفَّ النُّوف زائدة ، وأنَّػهُ مشػتقّ  (114)فِ ذل  ميهباف : ذهب سيبويه  اختلف العلماء فِ ابغشؼ اللمَّائد فِ كلمة ) العنسل ( ، وبؽم

 : (115)من العسوؿ ، وهو العدو السَّشيع ابؼضطشب ، واستدؿّ بقوبؽم : العسلاف ، وهو عدو اليئب ، ومنه قوؿ الشَّاعِش 
 عَسَػػػػػػػلافَ الػػػػػػػيئبِ أمسػػػػػػػى قاَربػػػػػػػا 

 
  ْبػػَػػػػػػػػػػػػػػشَدَ الليػػػػػػػػػػػػػػػلُ عليػػػػػػػػػػػػػػػه فػَنَسػػػػػػػػػػػػػػػل 

 
 

 . (119) ، وابن عصفور (118)، وابن يعيش  (117)، وابن برأّ  (116)فيِّد وهيا ميهب ابؼ

فيكػوف وزنػه ) فػَعْلػَلَ ( بلميػادة الػلاـ الأخػنة . وردّا ابػن برػأّ إلذ أَفَّ أصػله ) ع ف س ( وأفَّ الػلاـ زائػدة ،  (120)وذهب بؿمَّد بػن حبيػب 
تشي إلذ كثشة باب : قنػفي ، وعنصػل ، وقنفخػش  وف ثانية أكثش من زيادة اللاـ ، ألاذهب إليه سيبويه هو القوؿ   لَأفَّ زيادة النُّ والَّي   )) بقوله :

) فلنعػل ( لأنَّػهُ ابؼلتػو  الشِّبرػل   وأولالػ  . ويلػلـم علػى ذلػ  أف تكػوف الػلاـ فِ : فلنػدع زائػدة ، وبهعػل وزنػه  ، وقنعاس ، وقلّة باب : ذل 

 . (121) ((فاسد  فهو من معنى الفدع ، وهيا بعيد
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 : المطلب الخامس : في المعرَّبات

، وقااال  (122)الإجّاار : السَّااطح الَّاذي لايس حوالياو مااا يارد المشافى بلغاة أىاا  الشَّاام والحجااز  ))قاال البييقايّ : :  ) أ ج ر (

 . (123) ((الجبَّان ىو مُعرَّب 

والآبُرػػػشُّ : فارسػػػيّ معػػػشّب ، وفيػػػه لغػػػات : ) آبُرػػػشُّ ( بالتّشػػػديد ، و)آبْرػػػشٌ(  ))) الإبّرػػػار ( لفظػػػة فارسػػػيّة معشبّػػػة ، وقػػػد ذكػػػشا ابعػػػواليقي : 

 (124)آبرور ( ، و ) يابُرورٌ ( ، و ) آبُرشُوف ( ، و ) آبِرشُوف ( وقد براء فِ الشِّعش الفصيح ، قاؿ أبو دؤاد العجلػي  ) بالتّخفيف ، و
: 

 ولقػػػػػػػػد كػػػػػػػػاف ذا كتائػػػػػػػػبَ خُضْػػػػػػػػشٍ  
 

  وبػَػػػػػلاطٌ يُشػػػػػػادُ بػػػػػػالآبُرشُوف)) 
 

(125) 

 . (126) ((والآبُرش : الطِّين ابؼطبوخ ، وهو معشّب  ))كما ذكش ابؼطشِّز  أيضًا ، قاؿ : 

 . (127)و ) الآبرور ( أصله بالفارسيّة ) آكور ( بالكاؼ الفارسيّة ، وتعشيبه : آبرور 
 

، وقياا  : ىااو  (128)أو ماان أُدمااة اللااون  وآدم أبااو البشاار إن كااان عربيِّااا أُخااذَ ماان أَدياام الأرضِ ، ))قااال البييقاايّ : :  ) أ د ـ (

 . (129) ((مُعرّبُ أَوْذُم عن الجبَّان 

أبظاء الأنبياء ))ؿ : يشي ابعبَّاف أَفَّ كلمة ) آدـ ( أصله بالفارسيّة : أوَْذُـ ، وتعشيبه : آدـ ، بينما يشي أبو منصور ابعواليقي أنََّهُ عشيّ ، يقو 
: إبػشاهيم ، وإبظاعيػل ، وإليػاس ، وإدريػس ، وإسػشائيل ، وأيػّوب ، إِلاَّ أربعػة أبظػاء هػي : آدـ ،  علػيهم ػ كلّهػا أعجميػّة بكػو اللهصلوات  ػ

 . (130) ((عليهم أبصعين ػ  اللهوصالح ، وشعيب ، وبؿمّد ػ صلوات 

: اشػػتقاقهم يعقػػوب مػػن واشػػتقاقهم ) آدـ ( مػػن الأدمػػة ، ومػػن أد  الأرض ، بكػػو  ))أمَّػػا اللمَّبـشػػشّ  فػػني أنََّػػهُ اسػػم أعجمػػي ، يقػػوؿ : 
العقػب ، وإدريػػس مػػن الػػدّرس ، وإبلػػيس مػن الإبػػلاس ، ومػػا آدـ إِلاَّ اسػػم أعجمػػي ، وأقػػشب أمػشا أف يكػػوف علػػى فاعػػل كػػ زر ، وعػػازر ، 

 . (131) ((، وأشباا ذل   وعابش ، وشالخ ، وفالغ

ػػػا بُظػّػػي ) آدـ ( لأنَّػػػهُ خُلػػػق مػػػن أد  الأرض ،  ، قػػػاؿ : عبَّػػػاس روي عكشمػػػة عػػػن ابػػػن ))أمَّػػػا ابػػػن بػػػش  فيجػػػوّز الأمػػػشين ، إذ يقػػػوؿ :  إِبمَّ
سػػبحانه وتعػػالذ ػ قبضػػة مػػن الأرض فخلقػػه منهػػا ، وفِ الأرض البيػػاض ، وابغمػػشة ، والسَّػػواد ، وكػػيل  ألػػواف النَّػػاس بـتلفػػة ،  ػػػ الله قػبض

مثل : آزر أعجميِّا ، ويكوف ل  لاحتمل أف يكوف فمنهم الأسود والأبضش والأبيض ، فمن هاهنا قيل : آدـ عشيّ إتباعًا للأرض ، ولولا ذ
فاعػل ( . وهػو بالعفيانيػّة : آداـ  ) مثل : فالخ وشالخ ، ويكوف امتناع صشفه للعجمة والتَّعشيف ، إذا برعلت وزنهأو ) فاعل (  وزنه ) أفعل ( ،

: فاعل  تلفٌ فيها ، فإف قيل : أعجمي ، فوزنه. وذكش الشِّهاب ابػفابري أَفَّ ) آدـ ( بـ (132) ((، بتفخيم الألف على وزف : خاتاـ 

 . (133)، وإف قيل : عشيّ ، فوزنه : أفعل ، من أد  الأرض   لأنَّهُ خُلق منها 
 

 . (134) ((وأَمَّا  رَُيثِيث لاسم البلد ىو تعريب تاُرْشِيث عن الجبَّان  ))قال البييقيّ : :  ) ط ر ث (
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نيه ، ثَُُّ ياء ، تصغن ) الطشثوث ( وهو : نبت كالفطش مسػتطيل دقيػق يضػشب إلذ ابغمػشة ييػبس ، وهػو ) طشَُيثيث ( بضمّ أوّله ، وفتح ثا

 . (135)دباغٌ للمعدة ، واحدته طشُْثوُثة 

وطشَُيثيػػث : ناحيػػة وقػػشي كثػػنة مػػن أعمػػاؿ نيسػػابور ، وطشَُيثيػػث  ))و ) طشَُيثيػػث ( : قشيػػة مػػن أعمػػاؿ نيسػػابور ، قػػاؿ يػػاقوت ابغمػػو  : 
ين والصَّلاح إلذ قشيبٍ من ) قصبته هػ ( ، وحكى العمشاني عن الأزهشّ   530ا ، وما زالت منبعًا للفضلاء ، وموطنًا للعلماء ، وأهل الدِّ

 . (136) ((، ولد أبردا أنا فِ كتاب التّهييب الَّي  نقلته من خطهّ ، ولعلّه فِ تصنيف آخش ، قاؿ : طشيثيث : قشية بنيسابور 
 كلمة ) طشَُيثيث ( مُعشبّة ، وأصلها : تػُشْشِيث .  ويشي ابعبَّاف أَفَّ 

تػُشْشِػػيش : بالضػػمّ ، ثَُُّ السُّػػكوف ، وكسػػش الشِّػػين  ))وأشػػار إلذ ذلػػ  يػػاقوت مػػع اخػػتلاؼ يسػػن فِ الأصػػل ، إذ يقػػوؿ فِ موضػػعٍ آخػػش : 

 . (137) ((يث : طشَُيث الأولذ معجمة ، وياء : ناحية من أعماؿ نيسابور ، وهي اليوـ بيد ابؼلاحدة ، وهي

 . فاتفّقوا على أَفَّ هيا لفظة فارسيّة مُعشبّة ، واختلفوا فِ أصلها . (138)بينما ييكش ابن منظور أَفَّ أصلها : طشَُشيلم 
 

، الَّااذي يساامّيو العامّااة : الطِرْيااان ، قااال  (140) والطِريَِّااان : ىااو ىااذا الَّااذي ي كاا  عليااو )):  (139)قااال البييقاايّ :  ) ط ر   (

 . (141) ((بَّان : ىو فارسيّ مُعرّب ، ولو كان عربيِّا ، لكان فِعِّلِيَاناً كصِلِّيَان الج
ا لو كانت عشبية بعاءت على وزف : فِعِّليَاف ، كصِلِّيَا ف ، وبؾيؤها علػى لفظة ) الطِشيَِّاف ( فارسيّة معشبّة عند ابعبَّاف ، ودلّل على ذل  بد َّ

 ا   لندرة هيا الوزف فِ العشبيّة .وزف : فِعِلّاف دليلٌ على عُجمته

 . (142)وذكش اللمَّبـششّ  أنََّهُ يشُوي بتشديد الياء ، بوزف : العِشفَِّاف ، وبتشديد الشَّاء بوزف الصِّلِّيَاف 

يػَافٌ رَحْشَحَػانّي ، عػن أي العبَّػاس عػن ابػن الأعػشاي : الشػفارج : طِشِّ  ))وقد أشار إلذ فارسيّة هيا اللّفظ الأزهشّ  فِ التّهييب ، إذ يقوؿ : 

 . (143) ((وهو الطبق فيه الفيخات والسَّكُشُّبرات 

 . (144)والطشِّياف : تعشيب ) تػَشْياَف ( بالفارسيّة ، والطشنياف لغة فيه 
 

 ((، قياا  : إنَّااوُ غياار عربااي  (145)الكبرياات : عااين تجااري ، فاامذا جمااد ماؤىااا صااار كبريتاًاا  ))قااال الجبَّااان : :  ) ؾ ب ر ت (
(146) . 

 (148). وتبعه ابعواليقي فِ مُعشَّبه  (147)بوسبه عشبيِّا صحيحًا  وذكش ابن دريد فِ ابعمهشة أَفَّ الكفييت هو الَّي  تتّقد فيه النّار ، ولا
كفييت : ليس بعشيّ بؿض ، والكفييت بروهش معدنه بواد  بمل سيّدنا سليماف على   ))، كما ذكش ذل  الشِّهاب ابػفابري ، إذ يقوؿ : 

، وفِ شعشا بدعنى اليّهب ، وخُطّئ فيػه   لَأفَّ العػشب القػدماء بىط ػوف فِ ابؼعػاني دوف  (149)نبيّنا وعليه الصَّلاة والسَّلاـ ، وذكشا رؤبة 

 . (150) ((الألفاظ 
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 الخاتمة

 أف أتمَّ عليَّ إبقاز هيا البحث . ابغمد لله الَّي  بفضله تتمُّ الصَّابغات ، وتكمل ابؼكشمات ، وتيلّلُ العقبات ، أبضدا ػ تعالذ ػ وأشكشا

 وبعد ، فدمَّا وقد بلغت  اية ابؼطاؼ فِ هيا البحث ، فدبرد من اللازـ أف أستجمع ما أسفش عنه من نتائ  :

ائل يعتفي أبو منصور ابن ابعبَّاف أحد أساطين اللّغة ، وأديب العشاقين فِ الفتَّة الَّتي عاشها ، وهي من منتصف القشف الشَّابع إلذ أو  -1
 القشف ابػامس تقشيبًا .

ينب نػػا هػػيا البحػػث بػػدفَّ ابػػن ابعبَّػػاف صػػشفِ قػػديش ، فهػػو حػػين يػػيكش ابؼفػػشدة يػػيكش اشػػتقاقها وأسػػشتها ، وبصوعهػػا إذا كػػاف بؽػػا بصػػوع  -2
 متعدّدة .

خه أبػػو علػػيّ بسسّػػ  ابػػن ابعبَّػػاف بالقيػػاس كدصػػل معتػػفي مػػن أصػػوؿ الصَّػػنعة ، وبـالفػػة ابعمهػػور مػػن أبرلػػه ، ولا  ػػشو فِ ذلػػ  فشػػي -3
 الفارسي .

 يكشف هيا البحث عن اطّلاع ابن ابعبَّاف على بؽجات العشب ، قويهّا وضعيفها ، واختيارا الأفصح منها . -4

 إبؼاـ ابن ابعبَّاف ببعض اللغات الأخشي  ن العشبيّة ، كما ههش من عشضه لبعض ابؼفشدات الَّتي ليست من أصوؿ عشبيّة . -5
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 والمراجعثبت المصادر 
 ، مطبعة السَّعادة ػ القاهشة ، بدوف . للقفطي إخبار العلماء بدخبار ابغكماء ، ػ 1
 ـ . 1953هػ =  1372الفوتوأوفست ( ، ط. الأولذ ،  ) : الأستاذ عبد الشَّحيم بؿمود ، مطبعة أولاد أورفانلم بطشيقة ، برقيق لللمَّبـشش ّ  أساس البلا ة ، ػ 2
 ، ششح وبرقيق : أبضد بؿمَّد شاكش ، وعبد السَّلاـ هاروف ، دار ابؼعارؼ ػ القاهشة ، ط. الشَّابعة ، بدوف . لابن السِّكّيت إصلاح ابؼنطق ، ػ 3
، وعبد السَّلاـ هاروف ، دار ابؼعارؼ ػ القاهشة ، ط. ابػامسة ،  وششح : أبضد بؿمَّد شاكش ، برقيق لأي سعيد عبد ابؼل  بن قشُيب الأصمعي الأصمعيّات ، ػ 4

 بدوف .
 . ـ 1963ي اليماني ، حيدر آباد ، : عبد الشَّبضن بن بويى ابؼعلّم ، برقيق لابن ماكولا الإكماؿ ، ػ 5
 ـ . 1908، ط. ابؼطبعة الكاثوليكيّة ػ بنوت ،  لأدي شن الكلداني الألفاظ الفارسيّة ابؼعشّبة ، ػ 6
ين القف إنباا الشواة على أنباا النّحاة ، ػ 7  ـ . 2004هػ =  1424ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  : بؿمَّد أبو الفضل إبشاهيم ، ابؼكتبة العصشيةّ ، برقيق طيبعماؿ الدِّ
ـ  1979هػ =  1399، ط. الثاّنية ،  : بؿمَّد أبو الفضل إبشاهيم ، دار الفكش ، برقيق للإماـ برلاؿ الدِّين السُّيوطي بغية الوعاة فِ طبقات اللّغويين والنّحاة ، ػ 8

. 
هػ  1394: عبد الستَّار أبضد فشاّج وبصاعة من العلماء المحقّقين ، مطبعة حكومة الكويت ،  ، برقيق لمحمَّد مشتضى اللمبّيد  تاج العشوس من برواهش القاموس ، ػ 9

 ـ . 1974= 
 هػ . 1408: عبد الغأ الدّقش ، دار القلم ػ دمشق ، ط. الأولذ ،  ، برقيق للإماـ النَّوو ّ  برشيش ألفاظ التّنبيه ، ػ 10
ار القوميّة العشبيّة ػ : عبد السَّلاـ هاروف وآخشوف ، ابؼؤسَّسة ابؼصش  ، برقيق لأي منصور الأزهش  تهييب اللّغة ، ػ 11 يةّ العامّة للتدليف والأنباء والنَّشش ، طبع الدَّ

 ـ . 1964هػ =  1384القاهشة ، ط. الأولذ ، 
اني التَّيسن فِ القشاءات السّبع ، ػ 12 الشَّارقة ، ومكتبة التَّابعين ػ القاهشة ، ط. الأولذ ، : د. حاتم صالح الضَّامن ، مكتبة الصَّحابة ػ  ، برقيق لأي عمشو الدَّ

 ـ . 2008هػ =  1429
 ـ . 2000هػ =  1420: أبضد بؿمَّد شاكش ، مؤسَّسة الشِّسالة ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  ، برقيق لأي برعفش الطّفي  برامع البياف فِ تدويل القشآف ، ػ 13
 هػ . 1345الأولذ ،  ، طبع بؾلس دائشة ابؼعارؼ العثمانيَّة الكائنة ببلدة حيدر آباد ػ الدكن ػ ابؽند ػ ط. لابن دريد بصهشة اللّغة ، ػ 14
 هػ . 1404، دار ابؼدموف للتَّاث ػ دمشق ،  در الدِّين قهوبري ، وبشن بروبهاتي، بتحقيق ب لأي عليّ الفارسي ابغجّة للقشاّء السَّبعة ، ػ 15
 : بؿمَّد عليّ النجَّار ، دار الكتاب العشيّ ػ بنوت ، بدوف . ، برقيق لأي الفتح بن برأّ  ابػصائص ، ػ 16
هػ =  1410، مشابرعة : أسامة صلاح الدِّين ميمنة ، دار إحياء العلوـ ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  بصعه وقدّـ له وحقّقه : حسن السندوي اف امشئ القيس ،ديو  ػ 17

 ـ . 1990
 ـ  2010هػ =  1431، دار العصماء ػ دمشق ، ط. الأولذ ،  أبضد هاشم السامشائي بصعه وحقّقه : أنوار بؿمود الصَّابغي ، و د. ديواف أي دؤاد الإياد  ، ػ 18
 ـ . 1980هػ =  1400اعتنى بتصحيحه وتشتيبه : وليم بن الورد الفيوسي ، دار الآفاؽ ابعديدة ػ بنوت ، ط. الثاّنية ،  ديواف رؤبة بن العجّاج ، ػ 19
 هػ . 1416بتحقيق : علّمة حسن ، دار الشّشؽ العشيّ ػ بنوت ،  ديواف ابن مقبل ، ػ 20
 هػ . 1400: د. شوقي ضيف ، دار ابؼعارؼ ػ القاهشة ، ط. الثاّنية ،  ، برقيق لابن بؾاهد السَّبعة فِ القشاءات ، ػ 21
 ـ . 1985الأولذ ،  : د. حسن هنداو  ، دار القلم ػ دمشق ، ط. ، برقيق لابن برأّ  سشّ صناعة الإعشاب ، ػ 22
 ـ . 1991، دار الشؤوف الثَّقافيّة العامّة ػ بغداد ، ط. الأولذ ،  ر برعفش القلماّز، دراسة وبرقيق : د. عبد ابعبّا لأي منصور ابن ابعبَّاف ششح الفصيح فِ اللّغة ، ػ 23
 ـ . 1973هػ =  1393بحلب ، ط. الأولذ ،  فخش الدِّين قباوة ، ابؼكتبة العشبيّة: د.  ، برقيق لابن يعيش ششح ابؼلوكي فِ التَّصشيف ، ػ 24
 هػ . 1384بتحقيق : عبد العلميلم رباح ، ابؼكتب الإسلامي ػ دمشق ،  شعش النَّابغة ابععد  ، ػ 25
ـ له وصحّحه وششح  شيبه : د.  لشهاب الدِّين ابػفابري شفاء الغليل فيما فِ كلاـ العشب من الدّخيل ، ػ 26 الكتب العلميّة ػ بنوت ، ط. بؿمَّد كشّاش ، دار ، قدَّ

 ـ . 1998هػ =  1418الأولذ ، 
 ـ . 1990: أبضد عبد الغفور عطاّر ، دار العلم للملايين ػ بنوت ، ط. الشَّابعة ،  ، برقيق لإبظاعيل بن بضاّد ابعوهش  الصحاح ، ػ 27
إبشاهيم السامشائي ، مؤسَّسة الأعلمي للمطبوعات ػ بنوت  : د. مهد  ابؼخلمومي ، ود. ، برقيق ابؼنسوب لأي عبد الشَّبضن ابػليل بن أبضد الفشاهيد  العين ، ػ 28

 ـ . 1988هػ =  1408، ط. الأولذ ، 
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ّـ القشي ػ مكّة ابؼكشّمة ، ط. الأولذ ،  ، برقيق للحشي  شيب ابغديث ، ػ 29  هػ . 1405: د. سليماف إبشاهيم العايد ، نشش : برامعة أ
 ـ . 1992هػ =  1412، ط. الأولذ ،  للدكتور بؿمَّد يعقوب تشكستاني فِ أصوؿ الكلمات ، ػ 30
، عأ بإخشابره والتّقد  له والتّعليق عليه : د. إبشاهيم السامشائي ،  للجواليقي (( بشّ  على كتاب ابؼعشّبفِ التّعشيب وابؼعشّب ، وهو ابؼعشوؼ بػ )) حاشية ابن  ػ 31

 ـ . 1985هػ =  1405الأولذ ،  مؤسَّسة الشِّسالة ػ بنوت ، ط.
ين الفنوزآباد  القاموس المحي  ، ػ 32  1987هػ =  1407: مكتب برقيق التَّاث فِ مؤسَّسة الشِّسالة ، مؤسَّسة الشِّسالة ػ بنوت ، ط. الثاّنية ،  ، برقيق لأد الدِّ

 ـ .
 ف ، طباعة ونشش : عالد الكتب ػ بنوت ، بدوف .، برقيق وششح : عبد السَّلاـ هارو  لسيبويه الكتاب ، ػ 33
، دار ابؼعشفة ػ لبناف ، نشش وتوزيع دار  اللّه بؿمود بن عمش اللمَّبـشش ّ  لأي القاسم برار الكشَّاؼ عن حقائق أنوار التَّنلميل وعيوف الأقاويل فِ وبروا التدويل ، ػ 34

 شَّمة ، بدوف .الباز ػ مكّة ابؼك
 ـ . 1955هػ =  1374، دار صادر ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  لابن منظور لساف العشب ، ػ 35
ـ  1986هػ =  1406ة الأعلمي للمطبوعات ػ بنوت ، ط. الثاّلثة ، : دائشة ابؼعارؼ النظاميّة ػ ابؽند ، مؤسّس ، برقيق لابن حجش العسقلاني لساف ابؼيلماف ، ػ 36

. 
 ـ . 1999هػ =  1420الثاّلثة ،  : عبد السَّلاـ هاروف ، لد تُيكش دار الطَّبع أو النّشش ، ط. ، برقيق لأي القاسم اللّمبرَّابري بؾالس العلماء ، ػ 37
: مصطفى السقَّا ، و د. حسين نصَّار ، مكتبة مصطفى أبضد الباز التجاريةّ ػ مكّة ابؼكشَّمة ، ط. الأولذ  ، برقيق لابن سيدا المحكم والمحي  الأعظم فِ اللّغة ، ػ 38

 ـ . 1958هػ =  1377، 
 ـ . 1994هػ =  1414: الشَّين بؿمَّد حسن آؿ ياسين ، عالد الكتب ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  ، برقيق للصاحب بن عبّاد المحي  فِ اللّغة ، ػ 39
 ، دار الفكش ػ بنوت ، بدوف . لابن سيدا ابؼخصّص ، ػ 40
ابؼولذ ، وعلي بؿمَّد البجاو  ، وبؿمّد أبو الفضل إبشاهيم ، دار الفكش  : بؿمَّد أبضد براد ، برقيق للإماـ برلاؿ الدِّين السُّيوطي للّغة وأنواعها ،ابؼلمهش فِ علوـ ا ػ 41

 ، بدوف .
 ـ . 1988هػ =  1408ابعليل عبدا شلبي ، عالد الكتب ػ بنوت ، ط. الأولذ ،  ، ششح وبرقيق : د. عبد لأي إسحاؽ اللّمبرَّاج معاني القشآف وإعشابه ، ػ 42
 ـ ، و ط. مشبرليوث ػ القاهشة ، ط. الأولذ . 1936، نششة بؿمَّد فشيد رفاعي ، ط. دار ابؼدموف ػ القاهشة ،  لياقوت ابغمو  معجم الأدباء ، ػ 43
 ـ . 1977هػ =  1397، دار صادر ػ بنوت ،  لياقوت ابغمو  معجم البلداف ، ػ 44
عشّب ، ػ 45

ُ
 ـ . 1942هػ =  1361: أبضد شاكش ، دار الكتب ابؼصشيةّ ػ القاهشة ، ط. الأولذ ،  ، برقيق للجواليقي ابؼ
 ، دار الكتاب العشيّ ػ بنوت ، بدوف . للمُطشِّز  ابؼغشّب فِ تشتيب ابؼعشّب ، ػ 46
هػ =  1412وت ، ط. الأولذ ، : صفواف عدناف داوود  ، دار القلم ػ دمشق ، والدّار الشّاميّة ػ بن  ، برقيق للشاّ ب الأصفهاني مفشدات ألفاظ القشآف ، ػ 47

 ـ . 1992
 ـ . 1999هػ =  1420، برقيق : عبد السَّلاـ هاروف ، دار ابعيل ػ بنوت ، ط. الثاّنية ،  لابن فارس مقاييس اللّغة ، ػ 48
 هػ . 1399: بؿمَّد عبد ابػالق عضيمة ، دار الكتاب ابؼصش  ػ القاهشة ، ودار الكتاب اللّبناني ،  ، برقيق د بن يلميد ابؼفيِّدلأي العبَّاس بؿمَّ  ابؼقتضب ، ػ 49
ين قباوة ، دار ابؼعشفة ػ بنوت ، برقيق لابن عصفور الإشبيلي ابؼمتع فِ التَّصشيف ، ػ 50  ـ . 1987هػ =  1407، ط. الأولذ ،  : د. فخش الدِّ
 ػ 52ـ  1981هػ =  1401، برقيق ودراسة : د. بؿمَّد عبد القادر أبضد ، دار الشّشوؽ ػ القاهشة ، ط. الأولذ ،  لأي زيد الأنصار  النَّوادر فِ اللّغة ، ػ 51
 : هػ ػ ريتَّ ، سلسلة النششيات الإسلاميّة . ، برقيق للصفد  وافِ بالوفيات ،ال
 . ( 1168، بـطوطة بؿفوهة فِ مكتبة آية اللّه مشعشي بددينة قمّ بإيشاف ، برت رقم : )  لأي برعفش أبضد بن عليّ البيهقيّ  ينابيع اللّغة ، ػ 53
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 ش:اليوام
 

اللغة، صنّف : المحي  هو : أبو برعفش أبضد بن عليّ بن بؿمَّد البيهقيّ ، ابؼعشوؼ ببُوبرعفشؾ ، نلميل نيسابور ، كاف إمامًا فِ القشاءة والتَّفسن والنّحو و   (1)
بعد العصش ، آخش يوٍـ من شهش رمضاف سنة أربعٍ وأربعين وبطسمائة حدود سنة سبعين وأربعمائة وتوفِ يوـ الثلاثاء بلغات القشآف ، وينابيع اللّغة ، وتاج ابؼصادر . وكانت ولادته فِ 

 . 1/346، وبغية الوعاة :  4/49، ومعجم الأدباء :  1/124تشبصته فِ إنباا الشّواة :  عن مشض قليل . تنُظش
 . 4/50معجم الأدباء :   (2)
،  4/180، والوافِ بالوفيات :  18/260، ومعجم الأدباء :  3/194، وإنباا الشّواة :  2/261ة إكماؿ ابن ماكولا : تنظش تشبصته فِ حاشي  (3)

 . 1/185، وبغية الوعاة :  5/294ولساف ابؼيلماف : 
 . 5/294، ولساف ابؼيلماف :  3/194ينظش : إنباا الشّواة :   (4)
 . 2/161 : ينظش : حاشية إكماؿ ابن ماكولا  (5)
(6)  2/1272 . 
(7)  2/76 . 
 . 31ػ  30ينظش : مقدّمته ششح الفصيح : ص   (8)
 . 275إخبار العلماء بدخبار ابغكماء : ص   (9)
 . 5/34معجم الأدباء :   (10)
 . 18/260معجم الأدباء :   (11)
 . 3/194إنباا الشّواة :   (12)
 . 4/180الوافِ بالوفيات :   (13)
 . 18/260معجم الأدباء :   (14)
 . 5/294لساف ابؼيلماف :   (15)
 . 18/260معجم الأدباء :   (16)
 . 1/185بغية الوعاة :   (17)
 . 4/180الوافِ بالوفيات :   (18)
 . 1/185بغية الوعاة :   (19)
 . 3/194إنباا الشّواة :   (20)
 . 1/185بغية الوعاة :   (21)
 . 317مفشدات الشَّا ب : ص   (22)
 . 219نبيه : برشيش ألفاظ التّ   (23)
 ـ . 1991قامت دار الشؤوف الثَّقافيّة العامّة ببغداد بطبع هيا الكتاب عاـ :   (24)
 تمَّ التَّصنيف باعتبار ابؼوضوع الَّي  تنتمي إليه هيا النّقوؿ .  (25)
 /أ .1/16ينابيع اللّغة ) خ ( : ] أخي [   (26)
 . 2/287، وابػصائص :  2/68ابغجّة للقشاّء السَّبعة :   (27)
 . 18/18ينظش : تفسن الطفي  :   (28)
 . 352، والتيسن :  396ينظش : السَّبعة :   (29)
 . 255، وبؾالس العلماء :  165من ] الطَّويل [ للمُملّمؽ العبد  ، وهو فِ الأصمعياّت :   (30)
 . 3/307معاني اللّمبرَّاج :   (31)
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 . 4/314يد مثل ما يعلو ابػلّم . اللِّساف : ] زأبش [ اللّمئفي : بالكسش ابؼهموز ، ما يعلو الثّوب ابعد  (32)
 . 5/1747ينظش : الصِّحاح : ] ضبل [   (33)
 /ب .1/264ينابيع اللّغة ) خ ( : ] ضبل [   (34)
 . 5/1747الصِّحاح : ] ضبل [   (35)
 . 11/389ينظش : اللِّساف : ] ضدبل [   (36)
 الضِّْ بِل ، واللّمئْفي .  (37)
 . 5/1747] ضبل [  الصِّحاح :  (38)
 . 9/263العُلِّيَّة : الغُشْفَة . اللِّساف : ]  شؼ [   (39)
 . 177. النَّوادر : ص  ((النّهل : الشَّشبة الأولذ ، والعلل : الثاّنية  ))قاؿ أبو زيد :   (40)
 . 232ينظش : أساس البلا ة : ] ش ر ب [ ص   (41)
 . /أ1/304ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عِلل [   (42)
 . 6/2437الصِّحاح : ] علا [   (43)
(44)  5/133 . 
 /أ .1/305ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عنن [   (45)
 . 6/2441الصِّحاح : ] عنو [   (46)
 . 290ػ  289إصلاح ابؼنطق : ص   (47)
 . 13/290لساف العشب : ] عنن [   (48)
 . 15/106ينظش : لساف : ] عنو [   (49)
 غة العالية ػ والعِنواف ، والعُنياف ، والعِنياف ، والعُلواف .العُنواف ػ وهي اللّ   (50)
 . 362ينظش : فِ أصوؿ الكلمات : ص   (51)
 . 6/2442الصِّحاح : ] عوي [   (52)
 /أ ، ب .1/359ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عوي [   (53)
 . 2/275المحكم : ] ع و   [   (54)
 . 14/138، وبصعه فِنَاديدُ على  ن قياس . التّهييب : قاؿ ابن الأعشاي : الفِندأيْة : الفدس   (55)
 /ب .3/193ينابيع اللّغة ) خ ( : ] فند [   (56)
 . 2/520الصِّحاح : ] فند [   (57)
 . 14/138التَّهييب : ] فند [   (58)
 . 3/338اللِّساف : ] فند [   (59)
 . 392القاموس : ] فند [ ص   (60)
 . 60لمقة ببياض البيض . القاموس : ]  شقد [ ص الغِشْقِئ : القششة ابؼلت  (61)
 /أ .3/145ينابيع اللّغة ) خ ( :   (62)
 /أ .3/145ينابيع اللّغة ) خ ( :   (63)
 . 10/283اللِّساف : ]  شؽ [   (64)
 . 302اللباب فِ علل البناء والإعشاب : ص   (65)
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 /ب .1/15ينابيع اللّغة ) خ ( : ] أبرم [   (66)
 ، وفيه : ) أطُُمًا ( مكاف ) أبُصاً ( . 179يل [ فِ ديوانه : ص من ] الطَّو   (67)
 . 5/1858الصِّحاح : ] أبرم [   (68)
 . 9/233بدعنى ابؽلماؿ . اللِّساف : ] عجف [   (69)
 /ب .1/312ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عجف [   (70)
 . 1/234العين : ] عجف [   (71)
 . 4/1399الصِّحاح : ] عجف [   (72)
ا اسم برنس  العَشُوض : ميلماف الشِّعش   لأنَّهُ يعُارض وا ، وهي مؤنثّة ، ولا بذمع ))اؿ ابن منظور : ق  (73)  . 7/165. اللِّساف : ] عشض [  ((  لأ َّ
 /أ .1/322ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عشض [   (74)
 /أ .1/322ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عشض [   (75)
 
 /أ .1/330] عشض [ ينابيع اللّغة ) خ ( :   (76)
 . 1/248العين : ] عشش [   (77)
 . 1/157 شيب ابغديث :   (78)
 /أ .1/339ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عوؼ [   (79)
 /أ .1/339ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عوؼ [   (80)
 . 2/259العين : ] عوؼ [   (81)
 . 4/59مقاييس اللّغة :   (82)
 /أ .1/266ينابيع اللّغة ) خ ( : ] ضح  [   (83)
 . 10/459، واللِّساف : ] ضح  [  4/1597ينظش : الصِّحاح : ] ضح  [   (84)
 . 2/167ابعمهشة : ] ض ح ؾ [   (85)
 ، وفيه ) شَادِخةٌ ( مكاف ) واضحةٌ ( . 117من ] الشَّبرلم [ فِ ديوانه :   (86)
 . 394ػ  3/393ينظش : ابؼقاييس :   (87)
 . 27/249ينظش : التَّاج : ] ضح  [   (88)
 . 13/512ابؼعتوا : النَّاقص العقل . اللِّساف : ] عته [   (89)
 /ب .1/210ينابيع اللّغة ) خ ( : ] عته [   (90)
 . 6/2239الصِّحاح : ] عته [   (91)
 . 1/104العين : ] ع ت هػ [   (92)
 . 1/139التَّهييب : ] عته [   (93)
 . 1/64المحكم :   (94)
 /أ .1/311: ] عثي [  ينابيع اللّغة : ) خ (  (95)
 . 2/231العين : ] ع ث و [   (96)
 . 3/151التَّهييب : ] عثا [   (97)
 . 2/165المحكم : ] ع ث   [   (98)



 عشر تاسعالعدد ال                                         حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي  - 2جامعة البليدة                                                     مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 
 

~ 377 ~ 
 

 

 /ب .1/313ينابيع اللّغة : ) خ ( : ] عجم [   (99)
(100)  1/35 . 
 . 1/238العين : ] ع ج ـ [   (101)
 . 5/1981الصِّحاح : ] عجم [   (102)
 . 1/208المحكم :   (103)
بعمعة كانت العشب فِ ابعاهليّة تسمّي الأحد الَأوَّؿ ، والاثنين الأهوف ، والثلاثاء بُرباراً ، والأربعاء دُباراً ، وابػميس مُؤنسًا ، وا  ))قاؿ السُّيوطي :   (104)

 . 2/459ابؼلمهش :  ((العشوبة ، وبعضهم يقوؿ : عشوبة فلا يعشفها ، والسبت شِياراً 
 /ب .1/38ة ) خ ( : ينابيع اللّغ  (105)
 . 168من ] الكامل [ فِ ديوانه : ص   (106)
 . 1/267ابعمهشة :   (107)
 . 2/128العين : ] ع ر ب [   (108)
 . 1/180الصِّحاح : ] ع ر ب [   (109)
 . 8/53اللِّساف : ] بصع [   (110)
 . 3/342التَّاج : ] عشب [   (111)
 . 5/1765الصِّحاح : ] عسل [   (112)
 /أ .329/ب ػ 1/328غة ) خ ( : ] عسل [ ينابيع اللّ   (113)
 . 4/320الكتاب :   (114)
 . 90من ] الشّمل [ للنَّابغة ابععد  ، فِ شعشا :   (115)
 . 1/219ابؼقتضب :   (116)
 . 1/324، وسشّ الصِّناعة :  2/47ابػصائص :   (117)
 . 212ششح ابؼلوكي :   (118)
 . 1/215ابؼمتع :   (119)
ا بالنّسب وأخبار  ((حبيب  ))البغداد  ، و هو : بؿمَّد ابن حبيب   (120)

ً
هػ . تنظش تشبصته  245العشب ، مكثشاً من رواية اللغّة ، توفِّ سنة : اسم أمّه ، وكاف عابؼ

 . 3/119فِ : إنباا الشّواة : 
 . 1/324سشّ الصِّناعة :   (121)
 . 2/576الصِّحاح : ] أبرش [   (122)
 /أ .1/15ينابيع اللّغة ) خ ( : ] أبرش [   (123)
 . 177من ] ابػفيف [ فِ ديوانه : ص   (124)
 . 21ابؼعشَّب : ص   (125)
 . 21ابؼغشّب فِ تشتيب ابؼعشّب : ص   (126)
 . 7الألفاظ الفارسيّة ابؼعشّبة : ص   (127)
 . 12/8ينظش : اللِّساف : ] أدـ [   (128)
 /ب .1/17ينابيع اللّغة ) خ ( : ] أدـ [   (129)
 . 13ابؼعشّب : ص   (130)
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 . 1/62الكشَّاؼ :   (131)
 . 27فِ التعشيب وابؼعشّب : ص   (132)
 . 41ينظش : شفاء الغليل : ص   (133)
 ب .1/15279ينابيع اللّغة ) خ ( : ] طشث [   (134)
 . 2/164، واللِّساف : ] طشث [  4/33ينظش : معجم البلداف :   (135)
 . 34ػ  4/33معجم البلداف :   (136)
 . 2/22معجم البلداف :   (137)
 . 2/164اللِّساف : ] طشث [   (138)
 /ب .1/283ينابيع اللّغة ) خ ( : ] طش  [   (139)
 . 4/498، واللِّساف : ] طشر [  178ينظش : إصلاح ابؼنطق : ص   (140)
ا رأس القصبة إذا خشبرت أذناوا بذيوا الإبل ، والعشب تسمّيه : خبلمة الإبل ، واخ  (141) تلف علماء اللّغة فِ وزنه ، الصِّلِّياف : نبت له سنمة عظيمة كد َّ

 سكوف العين .فمنهم من قاؿ : إنَّهُ على وزف ) فِعِّلاف ( بكسش الفاء ، والعين ابؼشدّدة ، وقاؿ بعضهم : هو ) فِعْلَياف ( بكسش الفاء واللاـ ، و 
 . 280ينظش : أساس البلا ة : ] طش  [ ص   (142)
 . 11/258التَّهييب : ] طشّ [   (143)
 . 112لفارسيّة ابؼعشّبة : ص الألفاظ ا  (144)
 . 2/76ينظش : اللِّساف : ] كفيت [   (145)
 /ب .2/241ينابيع اللّغة ) خ ( :   (146)
 . 3/374ابعمهشة :   (147)
 . 290ابؼعشّب : ص   (148)
 قاؿ رؤبة من ] الشّبرلم [ :  (149)

  هلْ يَعْصِمَنِّي

 حلِفٌ سِختْيت  

 

 

  أو فِضَّةٌ أو

 ذهبٌ كبريت  

 

 

 . 26الشّبرلم فِ ديوانه : ص  وهيا  
 . 256شفاء الغليل : ص   (150)
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العلوـ 
 الإنسانية
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 بين الشباب في الجزائر لصداقةعلاقات ا دور الإعلام الجديد في تكوين

The role of the new media in the formation of friendly relations among 

young people in Algeria. 
 الأستاذة رزيقة عثمان

 قسم علم الاجتماع

 ملخص

جدد  أصدقاءمع  الأفرادفي ربط  اىام العب دور ي وفه .ة للتفاعل و المحدثة بتُ الشباب الجزائري الجديد وسيلة ىام الإعلبـلؽثل  
فضاء يستطيعوف من خلبلو بناء العلبقات ومشاركة الروابط  العاطفية و ىو الجديد  الإعلبـ أفحيث يرى العديد منهم على 

 أكثر الإحساسبتُ النساء و الرجاؿ  فهي تساعد الشركاء على الفايسبوؾ كمثاؿ عن ذلك يلعب دورا ىاما في بناء العلبقات  
مقارنة ىؤلاء حياتهم  بحياة شركائهم الذي ىم في  إلذيؤدي استخداـ  الفايسبوؾ كذلك   أفبالارتباط ببعضهم البعض و لكن لؽكن 

 .نتجو نهاية الصداقة بينهمو كنالجديد   الإعلبـعلبقة معهم عبر مواقع 

 الشباب . –علبقات الصداقة  –الإعلبـ الجديد   ة:الكلمات المفتاحي

Social media  is an important means for interaction and conversation  among Algerian youth . it 
plays a critical role in connecting a lot of  people to new friends , those people consider the new 
media as a place where they can build relationship   and share emotional connection facebook as an 
example plays a vitale role in building relationship  between men and women ; it helps the couples 
to feel better  connected to each other, however  facebook can lead to negative comparisons 
between their  own lives and the lives  of those they  are in relation with . As a result  the end of 

the relationship . 

Words key ; New Media - Friendship Relations - Youth. 

 

تعتبر فئة الشباب عماد أي لرتمع و والتي يرتكز عليها تطوره  في لستلف المجالات العلمية والعملية خاصة ما تعلق  الأمر بديداف 
الإعلبـ والتكنولوجيا الجديدة من انتًنت و مواقع للتواصل الاجتماعي أساسا مثل الفايسبوؾ  ؛ فإذا كاف الشباب خاصة في الدوؿ 

منتجتُ لذذه التكنولوجيا  من مبتكري التكنولوجيا الجديدة وصناعتها، فإف الشباب الجزائري يبقوف مستهلكتُ لذا  الدتقدمة مصدريتُ و
في ظل بعض الظروؼ الاجتماعية كالبطالة وقلة الدوارد الدالية التي تسمح لذم بتجسيد أفكارىم الإبداعية في ىذا المجاؿ على ارض 
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للشباب الجزائري فإف ازدواجية العيش في واقع لا لؽثلهم كأفراد فاعلتُ في لرتمعهم بدخلف بذلياتو   الواقع .ومن ىذا الدنظور وبالنسبة
كالفقر و نقص الفرص في سوؽ العمل وحتى سوؽ الزواج من جهة . و لظوذج مثالر لؽنحو لذم  فضاء الإعلبـ الجديد الذي يسمح 

ؿ الإشارة لاسم معتُ لذم ىم من لؼتارونو وحتى مهنة لؼتارونها و يضعونها لذم باف يكونوا كما يريدوف ىم ولو بطريقة رمزية من خلب
على حسابهم .فأنهم وجدوا في ىذا الإعلبـ متنفسا لدختلف ىواجسهم و تطلعاتهم. ومع التطور الدلحوظ لتكنولوجيا الإعلبـ الجديد 

لاجتماعية في الجزائر وسط ىؤلاء الشباب.   وأردنا معرفة بسثل ولستلف التطبيقات التي تصاحبو عالديا فقد حاولنا التطرؽ لذذه الظاىرة ا
         الشباب للئعلبـ الجديد من ناحية ربط علبقات اجتماعية على أساس الصداقة بتُ الجنستُ.                                             

ى أوقات وأفكار الشباب, فأصبحوا يقضوف اغلب أوقاتهم وراء مواقع التواصل الاجتماعي في الفتًة الأختَة تسيطر علأصبحت   لقد  
شاشات الكمبيوتر الأمر الذي ساىم في ربطهم علبقات اجتماعية في الفضاء الافتًاضي خاصة مع الجنس الأخر.فباعتبار العلبقات 

اليد..فاف الشباب الجزائريوف وجدوا بتُ الجنستُ في إطار الصداقة من المحرمات الاجتماعية بحكم الدين وكذلك بحكم الأعراؼ والتق
من خلبؿ لستلف مواقع التواصل الاجتماعي باعتبارىا وسائل للئعلبـ الجديد متنفسا وكذلك حلب اجتماعيا يلجئوف إليو لربط 

شباع علبقات صداقة مع الجنس الأخر و تصل حتى للعلبقات العاطفية والحميمة.وىذا للهروب  من الرقابة الاجتماعية نوعا ما وإ
 حاجتهم العاطفية والجنسانية أحيانا.

لقد توصلت دراستنا في نتائجها الجزئية أف الشباب الجزائريوف على الفايسبوؾ يتمثلوف الإعلبـ الجديد عامة وسيلة لبناء علبقات 
الشباب في ىذا اجتماعية على أساس الصداقة مع الجنس الأخر وىذا لعدة أسباب نوجزىا خاصة في الدعائم التي وجدىا ىؤلاء 

الإعلبـ ومن بينها إخفاء الذوية.إذ سهل ىذا العامل من ربط الشباب سواء بنات أو أولاد لعلبقات مع الجنس الأخر و التحدث فيما 
  بينهم عبر خدمة الدردشة وتبادؿ الصور الشخصية كذلك.

لاتصاؿ ىي الشباب .خاصة ما تعلق الأمر بالذواتف الذكية وبالعودة للواقع الجزائري .نلبحظ أف أكثر فئة مرتبطة بتكنولوجيا الإعلبـ وا
 والانتًنت عامة .ولعل الدثاؿ على ذلك إقباؿ ىؤلاء الشباب على ىذه الدواقع في كل مكاف .داخل الأسرة .الددرسة.الشارع وغتَىا 

عناف بفضلها لكل ما يدور عندىم من حيث غتَ الإعلبـ الجديد رؤيتهم للواقع من خلبؿ التغيتَ الحر .والتي  مكنتهم من إطلبؽ ال
ىواجس .أوجدت وىم انك تستطيع .وباعتبار الانتًنت عامة فضاء استعراضي .   .وجد ىؤلاء الشباب في طريقهم إلذ النموذج 

خفاء الدثالر العالدي للشباب الحر .و الذي لؽلك إمكانيات ووعي لؽكنو من عيش واقعو كما يريد ىو.فالإعلبـ الجديد لؽكنهم من إ
الذوية الحقيقية .ليصبح تعاملهم مع واقعهم عن طريق الخطاب و ليس الصورة  آي صورتهم الحقيقية . وبالتالر بذاوز الأمر البعد 

الجنساني كذلك .حيث أصبح يعبر  -السياسي  والدطالبة بتغيتَ النظاـ السياسي الفاسد حسبهم و الذي يهمشهم إلذ البعد العاطفي
قات مع الجنس الأخر  و التكلم في أمور الجنس و إعطاء رأيو علنا لجمهور الفايسبوؾ  من أصدقائو و حتى على عن حاجتو لربط علب
 اليوتيوب أحيانا. 
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ففي ظل القيم و الدعايتَ الاجتماعية .و الدين الإسلبمي بالدرجة الأولذ الذي لؽنع علبقات الصداقة بتُ الجنستُ قبل الزواج .لغد 
هم أماـ ازدواجية في الطرح . فمن جهة واقعهم الاجتماعي و ما لؽليو عليهم الضمتَ الجمعي من ضوابط ىؤلاء الشباب أنفس

 اجتماعية لغد أنها برد من حريتو إزاء تكوين علبقات بتُ الجنستُ  .وتغلق أمامو منافذ قضاء حاجتو وإشباعها .

فعل ماىو لزظور اجتماعيا ودينيا وأساسا ربط العلبقات  ومن جهة أخرى فقد وجد ىؤلاء الشباب أنفسهم في فضاء حر يتيح لذم
 العاطفية مع الجنس الآخر بعيدا عن الرقابة الدينية والاجتماعية. 

 وعليو لضاوؿ الاجابة عن ىذا التساؤؿ ..

 كيف تهيكل بسثلبت الشباب الدستخدموف لدواقع التواصل الاجتماعي بخصوص انتاج علبقات اجتماعية جديدة ؟

 بناء الفرضية التالية..وقمنا ب

يؤدي المحتوى الإعلبمي الذي يستخدمو الشباب الجزائريوف عبر وسائل الإعلبـ الجديد إلذ إنتاج بسثلبت اجتماعية حوؿ إقامة علبقات 
 صداقة بتُ الجنستُ .

 خصوصية الاعلام الجديد.1 

ايسبوؾ' لابد من الاشارة لدصطلح الاعلبـ الجديد يرى روبرت وقبل لزاولة برليل الظاىرة ' بناء علبقات الصداقة بتُ الجنستُ عبر الف
 بأف الإعلبـ الجديد ىو مزيج بتُ لستلف التكنولوجيات الحديثة ويدلرها في وسيلة واحدة مثل ما  Robert K. Loganلوجاف 

ىو يري باف " الإعلبـ لػدث في الانتًنت و ومواقع التواصل الاجتماعي أساسا من اجتماع تكنولوجيات بث الصورة والصوت و 
 iالجديد عبارة عن تكنولوجيا ىجينة "

باف خصوصية ىذا الإعلبـ ىي في جعل الجماىتَ الإعلبـ التقليدي من  Axel Bruns, Jean Burgessكما يرى كل من 
وىذا بفضل ما تتيحو   تصنع الفارؽ و تقوـ مقاـ الصحافي في نشر الخبر حيث يريا بأف " الجماىتَ السابقة ىي من تصنع الفارؽ ألاف

  iiالإمكانيات التكنولوجية الحديثة من التحوؿ من لررد مستهلك إلذ مواطن "

أي و من مقاربة الجمهور للئعلبـ فانو وبعد أف كاف  مستهلكا للمحتوى الإعلبمي من أخبار و حصص على التلفزيوف والإذاعة 
أصبح بفضل ما يتيحو ىذا الإعلبـ الجديد من تكنولوجيات حديثو وأساسا  ومقالات على الجرائد سواء الورقية أو الالكتًونية .فانو

مواقع التواصل الاجتماعي غلي غرار الفايسبوؾ واليوتيوب .أصبح منتجا للخبر و ناشرا لو بفعل إمكانية أف يشارؾ الكل في المحتوي 
و بصفتو مستلك للئخبار والمحتوى الإعلبمي الذي تلتزـ فأصبح مواطنا لو كامل الحرية في صناعة الخبر الذي يريد ولد يعد متحكما في

 بنشره وسائل الإعلبـ الجماىتَي حكومية كانت أـ خاصة.
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بتعلم »و عليو فالشبكات الاجتماعية باعتبارىا فضاءات تسمح للؤفراد بإقامة العلبقات فيما بينهم فإنها كذلك تسمح لذم 
 iii«علبقات القوية تظهر من خلبؿ ىذا الوعي أكثر عن الآخرين من خلبؿ شبكاتهم، و عليو فال

 لكن السؤاؿ الدطروح ىو ىل لصد ىذا الوعي عند فئة الشباب الجزائري في تعاملهم مع أفراد آخرين على الشبكة؟
مغناطيس بالنسبة للمستخدمتُ »إلذ   Andrew keenو خاصة أف الشبكات الاجتماعية برتوي كذلك حسب 

 iv «ىؤلاء ينشروف معلومات قيمة عن عنوانهم، و مكاف دراستهم، و خاصة الصور جنسيا لإلغاد ضحايا، ذلك أف
 و ىنا نصل إلذ نقطة مهمة و ىي العلبقات العاطفية  بتُ الجنستُ على الشبكات الاجتماعية والفايسبوؾ أساسا :

لتَاىا الدستخدموف الآخروف،  عادة ما يلجأ مستخدـ الشبكات الاجتماعية إلذ كتابة حالتو العاطفية كمعلومة إضافية عنو،
ترؾ تعليقات على جدار الفايسبوؾ بعدد ىائل »مثل : متزوج، أو حالة معقدة.....، و غالبا ما يلجأ الدستخدموف الدرتبطوف إلذ 

 .v«لإثارة غتَة الطرؼ الآخر، و لكن ىل إذا أعلن ىذا الشريك عاطفتو لكل الجمهور سيزداد سعادة و تتعزز علبقتو
بتُ الجنستُ، فعندما   علاقات الصداقةالاجتماعية تستعمل لإنشاء العلبقات الاجتماعية و خاصة لإضافة  فالشبكات

 viتصل إلذ مستوى العلبقات العاطفية، فإف الدستخدمتُ يستطيعوف أف يشتَوا إلذ الشريك، و عرض صور كثتَة مع الشريك.
ستخدـ، أو حتى على الجدار، لإظهار العلبقة العاطفية بتُ يظهر استخداـ ىذه الصور عبر صورة البروفايل الخاصة بالد

وسم الشخص في  خاطرة  -الدرتبطتُ رمزيا فقط. و ىنا يستخدـ الشباب صورا لذم معا أو خوابً أو أي عن طريق الوسم-الشريكتُ
عنا لكثتَ من البروفايلبت، أنو في  ، حتى يظهر لجميع الأصدقاء، أصدقاءه و أصدقاءىا أنهما مرتبطتُ، و الدلبحظ أثناء تتب-أو صورة 

 كل مرة لصد شخص يعلن عن حالتو العاطفية ، مرة مرتبط، و مرة خاطب و مرة متزوج، بٍ حالة معقدة، بٍ مطلق و حتى أرمل!!
و ىذا مؤشر عن تطور الحالة العاطفية بتُ الشريكتُ، و في حالة الانفصاؿ الدؤقت أو النهائي، وجدنا الكثتَ من الكتابات 
و الصور عن الحزف و الدقولات التي تشتَ للفراؽ و غتَىا من الصور الحزينة، التي تظهر من خلبؿ استبداؿ صور البروفايل خاصة إلذ 
تعبتَ عن حالة الحزف لدى الدستخدـ، و أحياف رسائل غتَ مباشرة للطرؼ الآخر بأنو خائن و عتَ ذلك، و أحيانا يكوف الرد بصورة 

صدقاء لزاولة منهم الدواساة و رفع معنوياتو/معنوياتها، و يصل الأمر أحيانا لحظر الشريك نهائيا من الاطلبع أو تعليق من طرفو للؤ
 على حساب الآخر.

لرموعة من الخصائص الدرتبطة بالعلبقات  Coniel J. Benke boomو     Sonja Otzو لذذا لؽيز الكاتبتُ 
صية الأولذ بالشبكات كونها تتيح للشريك الحصوؿ على معلومات أكثر عن تتمثل الخا»العاطفية عبر الشبكات، و ىي ثلبث 

الشريك الآخر..... و ىذا ما يؤدي إلذ رفع مستوى الغتَة خاصة ما ارتبط بالعلبقات عن بعد، و خاصة لدا يكوف الطرؼ الآخر 
أخر من الحتُ للؤخر خاصة، و ىذا و ىذا يظهر من خلبؿ إظهار أحد الشريكتُ علبقتو مع صديق   vii«علبقات جديدة في لزيطو

حالة من الغتَة و التوتر عند الطرؼ الآخر، خاصة عندما يكوف الشريكتُ بعيدين عن بعضهما فيزيائيا، مثلب  Pershما يولد حسب 
 بلدين لستلفتُ أو مدينتتُ متباعدتتُ.
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بروفايل الأصدقاء  لشريك.... من خلبؿ زيارة و الخاصية الثانية أف الشبكات بسنح طريقة مقبولة اجتماعيا لدراقبة و توجو ا»
 viiiو الشريك، و ىذا قصد إبقاء العلبقة و المحافظة عليها."

و الخاصة الثالثة تتمثل كوف الدعلومة الخاصة بالحالة العاطفية الدعروضة على الجمهور قد يكوف لذا جانب إلغابي و لآخر سلبي 
 ix" ميععن نشاط الشريك، كوف الدعلومة تكوف متاحة للج

 
 في الجزائر الجديد في بناء علاقات الصداقة وسط الشبابم .دور الاعلا2
 

اب على الفايسبوؾ .تناولنا تعليقاتهم حوؿ موضوع العلبقات بتُ الجنستُ و أساسا بوفي بحث شمل برليل لزتوى ما يكتبو الش
ت' عند إقامة علبقات صداقة على الفايسبوؾ .و بً أخذ تصوراتهم حولذا فكانت فئة المحتوى 'تلبعب الشباب الجزائري بدشاعر الفتيا

وىي أكبر صفحة شبابية جزائرية على الفايسبوؾ وتهتم بالدواضيع  ce qui se passe ici reste iciالتعليقات من صفحة 
 تعليق في ىذا الجدوؿ. 191الشبانية كالعلبقات بتُ الجنستُ أساسا.وقمنا بحصر 

 بدشاعر النساء وفالجزائريفئة الدوضوع= تلبعب الشباب 

 % ت وحدات التحليل رقم الوحدة

 18.32 35 كما تدين تداف 1

 16.17 32 الدرأة تستحق ما لػدث لذا 2

 11.51 22 الطيبوف للطيبات 3

 8.9 17 طبعة الرجل متلبعبة 4

 8.37 16 لسنا ملبئكة 5

 7.85 15 شعب منافق 6

 7.85 15 صفحة تافهة 7

 7.32 14 تالنساء ماديا 8

 3.14 6 الإسلبـ يساوى بتُ الرجل والدرأة في الخطأ 9

 2.61 5 الدرأة الحقيقية لا يتلبعب بها 10
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 2.61 5 كل شيء بقضاء وقدر 11

 2.04 4 الله يهديهم 12

 1.04 2 تعبتَ رأينا حوؿ الزواج بالسلب 13

 1.04 2 الفراغ 14

 100 191 المجموع 

 

من الدعلقتُ على موضع التلبعب بدشاعر النساء من طرؼ الشباب الجزائري يروف بأف ىذه  18.32% الجدوؿ أف نلاحظ  من هذا
لشن بررف أف النساء ستحق ما لغعلو لذذا في الوحدة الثانية مقابل  16.75الظاىرة تنتهي إلذ قناعتهم بأنو كما يدين تداف. مقابل %

ترى بأف الشعب الجزائري منافق ونسبة  8.37لسنا ملبئكة، مقابل %بأننا  8.37ترى بأف الطيبوف للطيبات، مقابل  %11.5
 تافهة.«  ce qui se passe ici resse ici »لشاثلة ترى بأف الصفحة 

ترى بأف الدرأة تستحق ما لػدث لذا، باعتبارىا "امرأة" وىذا يكفي حسبهم، ولصد من بتُ تلك التعليقات  16.75وجدنا كذلك فئة 
وىي شكوف قالو تبعيو، كاف جات مربية واحد ما يقدر يتمسخر بيها" و "من وقتاش الطفلة تقارف بالرجل"؟؟  "إيو الرجل يتمسخر

الراجل عمرو مافيو العيب وواش يدير في حياتوا يتمحى من ذىن الناس بدجرد يصلي يومتُ في الدسجد.....، الطفلة ىي الضعيفة 
 حدة تشد روحها وما كالاه الدقارنة بيناتهم".سنة أمالا كل و  100والذدرة تبقى عليها حتى بعد 

ويتضح من ىذه التعليقات أف الطبيعة الذكورية للمجمع الجزائري تنسحب على الفايسبوؾ كذلك أف حق الشباب التلبعب في 
 علبقاتهم العاطفية مع النساء كونو رجل ولا عيب في ذلك لأنو لزمي اجتماعيا من منطلق "الراجل ما فيهش عيب".

ذا فإف العلبقات العاطفية بتُ الجنستُ على الفايسبوؾ بستَىا منطق ذكوري لغعل الشاب يتصور نفسو الدتحكم بزماـ العلبقة ولذ
العاطفية، فيبدأىا متى شاء ومع أي فتاة وينهيها متى شاء، حتى أنو ظهرت مقولات تداولذا العديد من الشباب غتَ الفايسبوؾ تقولو " 

 شق بٍ بلوؾ بكل مواقع التواصل الاجتماعي"الحب يبدأ بصداقة بٍ ع

 وكذلك" ىل تعلم أف البلوؾ ىو كف أو ركلة الكتًونية"

فالدرأة حتى وإف كانت طرؼ يظهر في كثتَ من الأحياف أف يساوي ىذا الرجل في بناء علبقات عبر مواقع التواصل الاجتماعي على 
 لعاطفية من طرؼ ىذا الرجل.قانوف تكنولوجي واحد لا تزاؿ بزضع لتستَ في علبقتها ا
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فالدرأة الجزائرية مازلت تدرؾ أنها ملك للجماعة ولو في الفضاء الافتًاضي،  ومع على الرغم من تعليقات من بعض الفتيات والتي تتهم 
ء الشباب حوؿ الرجل بالتلبعب كطبعة بيولوجية فيو. لصد فئة تتهم الجميع بأنو منافق وذلك أنو ىناؾ ازدواجية معايتَ في خطاب ىؤلا

 علبقتو بالدرأة في إطار العلبقات العاطفية خاصة.

فمن جهة يريد أف يتزوج أو حتى يقيم علبقة مع امرأة فاضلة بدعايتَ كأف لا تكوف قد تعرضت على رجل قبلو، لكنو لا لؽانع في إقامة 
التحليلية ما يلي: "كل العرب مع  حرية الدرأة علبقات مع العديد من الفتيات. ومن بتُ التعليقات التي وجدناىا في ىذه الوحدة 

شعب متشقلب فكريا  والتعري مادامت ليست فردا من عائلتهم" وكذلك "لضبو نعيشوا كيما الكفار ونتمناو حسن الخابسة" و"
cha3b " 

دامت تلك الدرأة مادامت فحرية إقامة علبقات عاطفية مع الدرأة أمر مقبوؿ اجتماعيا بالنسبة للشاب الجزائري حسب التعليقات، ما
ليست أختو أو أي عضو من عائلتو، فطالدا وجد الطرؼ الآخر )الدرأة( في الفضاء الأـ فيحق لو إقامة علبقة معها لأنها ترى أنها ملك 

  -البيت -حسب تعبتَىم "نتاع البايلك" للجميع، أما أختو مثلب فتحفظ في العقار الخاص

ه بأف النساء في الجزائر ماديات وبالتالر لا يهمهن إف خسرف علبقة مع رجل، لأنهن يبحثن عن وىناؾ فئة من ىؤلاء الدعلقتُ رأو 
مصلحتهن فقط من بسضية وقت لشتع أو نزىة في حالة تطور العلبقة خارج إطار الفايسبوؾ أي بالالتقاء خارجا في مطعم أو فضاء 

لػوسو على أصحاب الداؿ ولحديدة  راىم لػوسو على ولاد الفاميليا آخر. وىذا ما ورد في بعض التعليقات مثل " ياودي والله ماىم
حتى ولو كاف أفسق الفاسقتُ"، فمقياس الحب وإقامة العلبقات العاطفية في الجزائر حسب ىؤلاء الشباب ىو الداؿ والثراء، لذذا لصد 

يكتب، مهندس أو أعمل طيار وىذا ما الكثتَ من الشباب لا يضعوف معلومات مغلوطة عن نشاطاتهم، فحتى لو كاف غتَ عامل 
مطار ىواري بومدين، وفي أحد تعليقاتو على  -وجدناه لدى تتبعنا لبروفيلبت أحد الدعلقتُ، فمن جهة مكتوب على بروفايلو طيار

 صفحة 

« ce qui se passa ici resse ici  »"......كتب مرة "لضن نعاني من الكراء وأعباء الحياة اليومية 

استًاتيجية لجلب أكبر عدد من الفتيات لبروفايلبتهم وبالتالر إقامة حد أقصى من العلبقات مادامت ىناؾ وفرة، ووجدنا   وىذا حسبهم
كثتَا عبارة متداولة بتُ الفايسبوكيتُ وىي " الحب الجزائري يقاس بالداترياؿ الألداني " أي إذا كاف الشاب لو سيارة فاخرة فأكيد 

 قامة علبقات صداقة لاحقا.   سيكوف لو حظ مع الفتيات لإ

ترى بأف  الإسلبـ يعتبر خطأ الرجل وخطأ الدرأة واحد، 3.14ترى بأف النساء ماديات في الوحدة الثامنة، مقابل % 7.32مقابل %
ل تعتقد أف الدرأة الحقيقية لا يتلبعب بها، ونفس النسبة نرى بأف كل شيء بقضاء وقدر مقاب 2.61ولا يوجد جنس للخطأ مقابل%

تقوؿ بأنو تغتَ رأيها حوؿ الزواج الذ  1.04في الواحدة الثانية عشر تدعوا بالذداية لدن بتلبعب بدا شعر النساء، مقابل   %2.09
 سلب، وبنفس النسبة نرجع ىذا التلبعب إلذ عامل الفراغ.
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ماعية، وىو ما فعلتو بغتَؾ يعود عليك، يتضح من ىذا الجدوؿ أف أغلب التعليقات تتفق على أف ىناؾ قانوف ملزـ في في الحياة الاجت
وليس فقط من الناحية الاجتماعية بل البعد الدين كذلك إذف يظهر من تعليقات أغلب الشباب عبارة "كما تدين تداف"، إذ لديهم 

قة العاطفية. القناعة بأف ما فعلتو في غتَؾ سيفعل بك لاحقا، ويقصدوف ىناؾ التلبعب بالدشاعر أو خيانة الطرؼ الآخر في العلب
وجاءت ىذه التعليقات في جزء منها كما يلي " بارسكو حمتَ حاشا لر ما يستهالش ما علببالذمش بلي كما تدين تداف" ، "الدشكل 
أنهم يقنعوا رواحهم بلي داو لدختَة بصح ىوما داو العرة يكذبو كذبة و ولؽنوىا كيما خلى لر تبكي عليو حتى لر داىا خلبىا واحد 

 ذا"أخر ىذا به

"من لد يتزوج عشيقتو وحبيبتو يتزوج عشيقة الآخرين..... غتَ متحشيش روحك " ، ومن ىنا يدرؾ وجد نوع من الوعى الديتٍ لدى 
فئة من ىؤلاء الشباب بأف لكل فعل " فعلى سواء بالالغاب أو السلب، لكن ما ظهر من بعض ىذه التعليقات وغتَىا لد نعرضها 

ين تداف وفي نفس الوقت كلبـ بذيء لدن يتلبعب بدشاعر الفتيات، وىذا في حد ذات مؤشر على الحرية ىنا، ىو القوؿ بأنو كما تد
التي لغدىا الشباب في عرض معرفتهم الدينية مع لغتهم الخاصة في الفايسبوؾ خاصة، فمن جهة يقوؿ ما يريد، ومن جهة أخرى لا 

 ه الدواقع.أحد يعرؼ أنو ىو فلبف في الواقع. يفضل المجهولية في ىذ

وبالتالر وحتى إف بدا الأمر أف ىناؾ حرية في إقامة العلبقات بتُ الجنستُ أمرا لشكنا عبر الفايسبوؾ فاف ىذا وىم تكنولوجي كوف 
الشباب الجزائريوف يعيدوف إنتاج نفس الذيمنة الذكورية الدوجودة في واقعهم من خلبؿ بركم الرجل في مصتَ العلبقة وإنهائها في أي 

 أراد.وقت 
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 قراءة تحليلية بين الواقع والتغيير. –العنف ضد الشخص المعاق 

Violence against the disabled person*An analytical reding between reality 
and change. 

 الأستاذة:  الدكتورة أنيسة علان
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية-قسم علم  الاجتماع

 علي لونيسي  -2جامعة البليدة 
 

 ملخص:
بية للشخص الدعاؽ السل–يعتبر موضوع الدمج الاجتماعي للشخص الدعاؽ من الدواضيع الذامة التي تنتج عنها تغيتَ النظرة التقليدية 

بوصفو عبئا اجتماعيا لا مردود من وراءه..، إلذ جانب صعوبة تفاعلو مع لزيطو الاجتماعي إلذ درجة العزلة. ويزداد الأمر خطورة إذا 
إلذ أشكاؿ من العنف التي تزيد من شعوره بالنقص والإحباط وفقداف الأمن.الأمر الذي دفع بالدهتمتُ  –ىذا الأختَ  –ما تعرض 

ؤوف تعليم وإعادة تأىيل الدعاقتُ إلذ التفكتَ الجدي في سبل وطرائق برقيق ذلك.بتوافر لستلف الفرص التعليمية الدتاحة وخدمات بش
الرعاية الصحية والاجتماعية والثقافية لذؤلاء .قصد بسكينهم من الدشاركة الفعالة في لستلف الأنشطة وفعاليات الحياة الإنسانية، إلذ 

لذم إمكانياتهم وقدراتهم.ولن لػصل ذلك من دوف تغيتَ ثقافة المجتمع لضو الدعاقتُ من ثقافة التهميش إلذ ثقافة  أقصى حد تؤىلو
 التمكتُ والاندماج الاجتماعي.

 التمكين.    -التهميش  -الدمج الاجتماعي–العنف –المعوق  المفتاحية:الكلمات 

RESUME : Is the theme of the social integration of the disabled person of the important  topics 

that result in changing the traditional and negative view of disabled person, as a social burden 

does not yield from behind him, along with difficulty of its interaction with the surroundings 

social, to the degree of isolation .it is dangerous if it is exposed to forms of violence. Which 

increase the feeling of inferiority and frustration and loss of security.  Pushing the fact that 

interests for the education and rehabilitation of the people with disabilities. To seriously consider 

the ways and modalities of education and rehabilitation by providing various educational 

opportunities and health care services, social and cultural rights of these. In order to enable them 

to participate actively in various activities and events of human life. To the maximum extent 

qualify them to their potential and abilities, and will not happen without changing the culture of 

community toward the disabled from a culture of marginalization to a culture of empowerment 

and social integration.   

 

             Keywords : disabled - violence - marginalization - empowerment      .                        
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 مدخل                                           
البشري.ىذا الأختَ الذي لا يرى  إف قوة الأمم والأمصار وفرض استقلبلذا الذابٌ لا لؽكن إلا بصلبح وحسن استثمار موردىا       

معتٌ لحياتو وعنوانا لنجاحاتو إلا من خلبؿ إخلبصو وانتمائو وولائو لوطنو..،وىذا طبعا لا لػدث عفويا وإلظا في إطار إبداع وخلق 
ار الكمي طرائق ووسائل التنمية التي بردد مسار الشعوب وبرقق طموحاتها.كعمل استًاتيجي متقن واحتًافي يضخ دعائم الاستثم

والنوعي .وينجز مكاسب والصازات بضماف واستحقاؽ.وعلى ىذا الأساس يكوف الدورد البشري موضع قوة الأمة وسببا لفرض وجودىا 
وصيانة مهابتها .ولكن قد يكوف ضمن ىذا الدورد أفرادا قاصرين وغتَ مؤىلتُ أو مهمشتُ سواء بصورة يعكسها العجز والبطالة 

عوقتُ غتَ قادرين على العطاء والإبداع أو التواصل ..،الأمر الذي يستوجب إعادة النظر في نوعية الخدمات والالضراؼ،أو بوصفهم م
 الدقدمة لذم والفرص الدتاحة في سبيل التكفل والخدمة الاجتماعية في إطار سياسة التنمية الاجتماعية الرشيدة .البعيدة عن النظر إليهم

قار والتمييز والاستخفاؼ كرموز للعنف الرمزي واللفظي وحتى الجسدي ...، والتي تزيد من من مستوى الاستهلبؾ السلبي والاحت
شحنهم بالدعاني السلبية والقيم الغتَ العادلة ومعاناتهم من الكثتَ من الدشكلبت النفسية والاجتماعية النابذة أصلب عن نظرة المجتمع 

وحظ في الكثتَ من البحوث عدـ حصوؿ الدعاقتُ على الكثتَ من الحقوؽ إليهم .وليست متًتبة على الإعاقة في حد ذاتها.فقد ل
والخدمات مقارنة بأقرانهم العاديتُ.وأكبر دليل على ذلك ىو عدـ توافر فرص العمل الذي يضمنو لذم التأىيل الاجتماعي، إلذ جانب 

 نقص الدشاركة في الأنشطة المجتمعية الدختلفة.
سة يقودنا للبحث عن أراء ومواقف الأشخاص ابذاه الدعوقتُ على مر العصور ،وذلك تبعا لمجموع ،وتناوؿ ىذا الدوضوع بالدرا    

الدتغتَات والدعايتَ التي بزتلف باختلبؼ الشعوب والثقافات .فقد كاف التخلص من الطفل الدعاؽ ىو الحل الأنسب لدى شعوب 
كانت الرعاية والدعاملة –.ومع ظهور الديانات السماوية وأبرزىا الإسلبـ اليوناف والروماف لاعتبارىم معتوىتُ لا يصلحوف لخدمة المجتمع

الحسنة والإنسانية ىي الأنسب للتعامل مع ىذه الفئة الذشة. ومع مطلع القرف السادس والسابع عشر ساد الابذاه السلبي في معاملة 
ىؤلاء وضرورة الاىتماـ بهم.ولؽكن أف يسجل لنا التاريخ الدعوقتُ إلذ قياـ حركات الإصلبح كالثورة الفرنسية  ...التي نادت بحقوؽ 

عشر .ليمتد الأمر بعد ذلك إلذ معظم  91الإنساني انو بدأ فعليا الاىتماـ بتًبية ورعاية الأطفاؿ الدعوقتُ في فرنسا مثلب في القرف 
ؾ بفئات الإعاقة البصرية والسمعية .بٍ حظيت [.حيث بً التكفل آنذا9الدوؿ الأوروبية الأخرى ومنو إلذ الولايات الدتحدة الأمريكية ]

 بالرعاية فئات الإعاقة العقلية والحركية. 
إف ىذا التغتَ الحاصل اليوـ على مستوى المجتمعات ،سمح بدناقشة العديد من القضايا التي كشفت عن ألظاطا من العنف والتهميش    

ة الوعي الاجتماعي الذي يعزز صور الدعوقات والابذاىات والدفاىيم الخاطئة لفئة الدعوقتُ .تظهر في صور عدـ التقبل والنفور نتيجة قل
التي ترى أف الإعاقة مصدر من مصادر النقص التي برط من قدر صاحبها.مم يدؿ على لزوـ تغيتَ ثقافة المجتمع لضو الإعاقة والدعوقتُ 

 بوجو عاـ.
ا ىي أبرز العوامل التي من شأنها خلق صورا لتعنيفو ؟بٍ ما ىي الأدوار وعليو نطرح التساؤؿ التالر: ما الدقصود بالشخص الدعوؽ؟ وم

التي لؽكن أف يقوـ بها المجتمع بكافة نظمو ومؤسساتو لإكساب ذوي الاحتياجات الخاصة الدهارات والدعارؼ والابذاىات والقيم التي 
مكتُ والاندماج والاستفادة منهم .وفي ذلك تغيتَ لنظرة بسكنهم من الدشاركة الفعلية في الأنشطة المجتمعية وتقبلهم ضمن ثقافة الت

 المجتمع لذم من حيث أنهم أشخاص قاصرين؟ وعليو قمنا بتقسيم ىذا العمل وإعطائو بالغ الألعية من خلبؿ المحاور التالية:
 مدخل . -  
 برديد لبعض الدفاىيم. -  
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 عوامل العنف ضد الشخص الدعاؽ.-  
 ماعي والصحي والتًبوي والدهتٍ للمعاقتُ.عمليات التأىيل الاجت -  
 الخابسة.-  

لؽكن أف لصد العديد من التعاريف بخصوص ىذا الدفهوـ / مثلب الاحتياجات الخاصة تعريف الإعاقة: :تحديد بعض المفاهيم
special needsرب عوائق الدىر وشغلو عنو فهو عائق .تقوؿ الع-.وتعتٍ في الدعجم الوسيط :عاقو عن الشيء عوقا أي منعو منو

[.وذلك 2أي شواغلو وأحداثو. حالات التأختَ والتعويق والنقص والقصور والعجز وعدـ إمكانية مباشرة نشاط ما ذابٌ أو اجتماعي]
دلالة على وجود صعوبة في الإدراؾ والفهم والانتباه والكلبـ وعدـ التًكيز وأيضا انعداـ بعض الوظائف كالسمع والرؤية والحركة..التي 

 دؿ على أف الشخص لػتاج إلذ رعاية خاصة.ت
لتكوف بذلك الإعاقة العلة الدزمنة التي تؤثر على قدرات الشخص جسميا أو نفسيا ،فيصبح نتيجة لذلك غتَ قادر على أف ينافس 

الدولر لتأدية  [.ولصد غالبا ما يرتبط ىذا الدفهوـ بأشكاؿ الإعاقة الأكثر ظهورا بحسب التصنيف3بكفاءة مع أقرانو من الأسوياء]
[.وعليو لؽكننا القوؿ أف 4الوظائف :نتيجة التفاعل بتُ شخص يعاني قصورا والحواجز أو العوائق التي قد يواجهها في البيئة والدواقف]

 القصور في أداء الوظائف يؤدي إلذ عاىة .وغالبا ما تقود العاىة إلذ الدزيد من الإقصاء الاجتماعي والاقتصادي .وقد حددت منظمة
الصحة العالدية مصطلحات لذا علبقة بالإعاقة وحوؿ متى وكيف يعتبر من الدناسب استعماؿ كل من الدصطلحات التي  نوضحها كما 

 :ويعتٍ أي فقداف أو شذوذ مؤقت أو دائم لبنية أو وظيفة في الجسم.سواء كانت فيزيولوجية آو نفسية.القصور[.5يلي]
د أو بروؿ دوف إبساـ واحد أو أكثر من الأدوار التي تعد طبيعية تبعا للسن.ونوع الجنس والعوامل أنها نتيجة قصور أو إعاقة برالعاهة:   

 الاجتماعية والثقافية.
:ىو كل شخص تتوافر فيو حالات تعتبر الضرافا واضحا عن الدتوسط الذي لػدده المجتمع في القدرات والإمكانيات تعريف المعوق 

[.ومن بٍ لؽكن أف ندرج بعض الفئات التي يتضمنها ىذا 6عالية أو الاجتماعية أو الجسمية أو الصحية ]العقلية أو التعليمية أو الانف
 التعريف كما يلي:

 تُ اجتماعيا.لالأشخاص الدهم-1   
 الأشخاص الذين يواجهوف صعوبات حادة في التعلم.-2   
 أشخاص ذوي اضطرابات انفعالية حادة.-3   
  [.7الأحداث الجالضتُ]-4   
 أشخاص ذوي مشاكل نطق ولغة غتَ سليمة.-5  
 ضعاؼ السمع والصم.-6  
 الدكفوفتُ وضعاؼ البصر.-7 
بسيط.لتشكل بذلك اضطرابا وظيفيا أو نقصا في –الصحية والتي بسنعهم من مزاولة أي نشاط حركي –ذوي الإعاقات الجسمية  -8 

دماغية أو أجزاء من الجسم..،وللتذكتَ فاف أصحاب ىذه ات ة عن إصابالنشاط الفيزيائي للفرد )غياب الحركة أو تشويش أفكار نابذ
الإعاقات يعانوف بالضرورة من مشاكل نفسية عويصة تعيق عمليات التواصل الاجتماعي وتسبب لذم حرجا ومعاناة وصعوبة في 

 الاندماج الاجتماعي والدهتٍ والتعليمي بسبب النظرة الدونية لذذه الفئة.
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"أنو:التأثتَ على الفرد على إرغامو دوف إرادتو على العمل .وذلك باستعماؿ القوة "روبارفو القاموس الفرنسي الدعاصر :يعر تعريف العنف
أو اللجوء إلذ التهديد.وىو أيضا الفعل أو العمل الذي من خلبلو لؽارس العنف ,في شكل استعداد طبيعي للتعبتَ عن العنف ضد 

ل سلوؾ عدواني يتسم بحالة عدائية ابذاه الآخرين من منطلق فكري أو بغرض تلبية حاجة [.ليكوف بذلك ك8الدشاعر والعواطف.]
  [.1اجتماعية أو سياسية أو ثقافية.وىو أيضا يشمل على معاني الإيذاء والتقزيم والتصغتَ للآخر،كقيمة تستحق الحياة والاحتًاـ]

لأمر وقلة الرفق بو ،وىو ضد الرفق . أعنف الشيء أي أخذه بشدة ولصد أيضا تعريفا للعنف في الدعجم اللغوي على انو : الخرؽ با
الاعتًاؼ بو كشخص معنوي  ـوينعكس ىذا الدعتٌ على الفرد الدعاؽ من حيث عد[.91والتعنيف ىو التوبيخ والتقريع واللوـ ]

مساعدة الغتَ وعدـ الاحتًاـ وربدا ..،يعامل على أساس انو غتَ قادر على الدفاع عن نفسو أو خدمتها وكذا من نظرة انو لػتاج إلذ 
 التوبيخ واللوـ .خاصة إذا كاف مقعدا لػتاج إلذ دعم مادي وجهد عضلي في برريكو وتنظيفو وملبزمتو اليومية.

يضم تقديم خدمات متكاملة في الجوانب الطبية والاجتماعية والنفسية والدهنية للفرد الدعوؽ.لكي يعيش كعضو نافع تعريف التأهيل:
[.يتمكن الشخص الدعوؽ من الحصوؿ على الوقاية والدساعدة والفرصة في التأىيل 99ر في حياتو الاجتماعية داخل المجتمع.]ومستق

 الضروري والدناسب ليتمكن من الاشتًاؾ أقصى درجة لشكنة حتى يصبح مسؤولا ابذاه الحياة الكاملة في المجتمع الذي ينتمي إليو.
 [.92]عوامل العنف ضد الشخص المعاق:

يعيش الشخص الدعاؽ ضمن لرموعة من العوامل والديكانزمات التي تساىم في إبقائها شرلػة تابعة وضعيفة وخاضعة لبعض رموز 
العنف .الذي لغعل منها فئة  بعيدة عن الاستثمار في بناء العنصر البشري. وتعيش الحرماف من ابسط حقوقها . وفيم يلي نستعرض 

 جملة من ىذه العوامل:
: إف شخصية الدعوؽ وخصائصو الذاتية وكذا الطريقة التي ينظر بها إلذ نفسو والذ عوامل  العنف متعلقة بالشخص المعوق ذاته :أولا

الآخرين ..وطبيعة التفاعل الاجتماعي مع من ىم حولو لغعل منو شخصا بسلؤه الشكوؾ الذاتية والإحراج خصوصا إذا كاف وجوده 
نفسو لزطة للشفقة بالنظر إليو بتتبع من دوف أي تعليق ،الأمر الذي يسبب لو تصادـ نفسي  ضمن جماعة الأقراف .ليجعل من

واجتماعي بتُ ذات الدعوؽ وما لػيط بو من بيئة اجتماعية ترى في عجزه وعدـ قدرتو لزطة للبستهزاء والنعوت الجارحة لدشاعره.خاصة 
وظيفيا إزاء موقف اجتماعي معتُ.والشخص –ية أو عجزا واضطرابا سلوكيا إذا صدر عنو خطأ في استعمالاتو اللفظية أو نبراتو الصوت

الدعوؽ ضمن ىذا المجاؿ وما لػتويو من فرص الاندماج وتعلم الدور الاجتماعي باحتلبؿ مكانة ضمن جماعة ما ،ليحقق انسجاما 
اع من الإساءات والتعنيف اللفظي والرمزي مم منبوذا ولرروحا ولؽارس عليو أنو  -بسبب إعاقتو–نفسيا مع أعضائها ..لغد نفسو عاجزا 

 يعزز خمولو وعدـ بساثلو للعلبج النفسي والتكيف الاجتماعي.
إف ولادة شخص معاؽ في الأسرة يشكل مسألة حرجة للوالدين من خلبؿ زيادة الأعباء الأسرية عوامل العنف متعلقة بالأسرة:ثانيا:

وقت مشكلة حقيقية يصعب التعامل معها في غياب الدعم المجتمعي .الأمر الذي يعرقل العلبجية.وتصبح بدرور ال–والنفسية والدادية 
الاجتماعي للطفل الدعاؽ وعدـ بساثلو للعلبج وإعادة التأىيل إف وجد.وعلى ىذا الأساس أصبحت سوء معاملة  -التكيف النفسي

ية الكلبسيكية .لنجد دراسة متلبزمة الطفل الدنسحق /عاـ الطفل الدعاؽ من قبل الأسرة أحد المحطات البارزة في بعض الدراسات النفس
9192(battered child والتي تصف سوء معاملة الطفل على انو نوع من إيقاع الأذى ،الخطر بالأطفاؿ الصغار عن طريق)

صابات متعددة في والديهم أو من يقوـ على رعايتهم.إذ غالبا ما ينجر عنها إصابات كالكسور أو التجمعات الدموية بالدماغ ،إ
 [.91الأنسجة الرخوية وعجز مستديم ..وحوادث وفاة]
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فالأسرة قد تتسبب في تعنيف الطفل/أو حتى الشخص البالغ الدعاؽ بسوء معاملتو وإشعاره أف لا قيمة لو وانو غتَ مرغوب فيو.وسبو    
ى أف ىناؾ عوامل ومستويات تساىم في تعنيف الطفل وقذفو بالشتائم والاىانات أماـ الآخرين .وفي ذلك نقدـ برليلب سوسيولوجيا عل

الدعاؽ من قبل أسرتو منها تاريخ الأسرة ونظامها الخارجي وخصائص الجتَاف وكذا مكوناتها الثقافية..الخ.فالطفل الدعاؽ ضمن ىذه 
كل الصحي والرعاية الوالدية الظروؼ الأسرية والضغوط الاجتماعية كحالات الفقر والفشل الدهتٍ وعدـ توفتَ الدسكن اللبئق والدأ

فمن الدؤكد أف يعاني من الجوع  –..وزيادة حجم الأسرة أماـ نقص الدخل الأسري لؽثل عبئا اجتماعيا كبتَا على الشخص الدعاؽ 
فة إلذ بعض والدلبس الغتَ اللبئق نتيجة الإلعاؿ الأبوي ليكوف بذلك ىزيل الجسم لسوء التغذية والتمييز بينو وبتُ إخوتو الأصحاء ،إضا

الأمراض الوبائية كالتقمل والأمراض الجلدية ..ىذا ما لو من الانعكاس البالغ الضرر على نفسية الشخص الدعاؽ.تزيد من معاناتو 
 العويصة.–السلوكية 

 ،وقد يأخذ العنف الأسري ابذاه الطفل الدعاؽ احد الأشكاؿ التالية:   
 [.91عاؽ إلذ إنكار وجود أشقاء أو أبناء غتَ أصحاء فيها.]: فقد تعمد أسرة الطفل الد الإنكار والإبعاد 

وىذا نوع من العنف الرمزي الدمارس والذي يصعب تكيف واندماج الدعاؽ ضمن ىذا الوسط الذي يهدد ثقتو بنفسو فيلجا إلذ عدـ 
وإحاطتو بالسرية كأف يوضع في احد الاىتماـ بدظهره واجتنابو لدن حولو وإنكاره لكل فضل مهما كاف مصدره ،لاف إبعاده عن الأسرة 

 الدراكز الصحية الدتخصصة برعاية الدعاقتُ قصد إنكار وجوده وانتمائو للؤسرة ىو الظلم الاجتماعي بعينو.
وىذه صورة أخرى من صور العنف الدمارس ضد الطفل /الشخص الدعاؽ من قبل الأسرة وتكوف بدحاولات إخفاء الطفل  الإخفاء:

[.ويدؿ ذلك صراحة بعدـ الاعتًاؼ بو 91ب طفل آخر وبسنحو نفس الاسم حتى يظهر الشقيق السليم بدلا عنو]الدعاؽ وذلك بإلصا
 .بل وقد تلجأ إلذ أف بزفيو في إحدى حجرات البيت بعيدا عن أعتُ الغرباء وىذا من أبشع صور العنف الدرتكب في حقو.

رافية لعلبج الإعاقة أو العاىة مع الاستغراؽ في ذلك لسنوات طويلة : وذلك استنجادا بالوصفات الشعبية الخاللجوء إلى الشعوذة
 .لؽارس فيها كل أنواع البشاعة والجهل والإيذاء في حق طفولة وإنسانية وبراءة ىذا الشخص الضعيف من دوف أي رأفة أو شفقة.

التي يتطلبها العلبج والتنقل لدراكز إعادة وذلك طبعا من خلبؿ عدـ الاستجابة لرغباتو واحتياجاتو ..مع كثرة الدصاريف  الإهمال:
التأىيل النفسي والوظيفي .فالأسرة على اعتبار أنها أولذ مؤسسات المجتمع في التنشئة الاجتماعية للطفل  ينتظر منها الحضور الالغابي 

لضغوط الناجمة عن ىذا القصور ابذاه أفرادىا .خاصة إذا كانوا من ذوي الاحتياجات الخاصة .من أجل التقليل وامتصاص الدعاناة وا
 والتي من شأنها عرقلة التوازف الفكري والنفسي الذي يقف حائلب أماـ لزاولات إعادة التأىيل والاندماج الاجتماعي.

تعد مرحلة الدخوؿ الددرسي لزطة بارزة في حياة أي طفل وصل إلذ السن القانونية عوامل العنف متعلقة بالمحيط المدرسي: ثالثا:
رس.وبذلك تصبح عدد الساعات التي يقضيها داخل ىذه الدؤسسة التعليمية التًبوية أحد الدعالد الدشكلة والدؤثرة على للتمد

الذي من الدمكن أف لظيزه من التلبميذ –ىذا الأختَ –شخصيتو.كيف لا ولضن بصدد البحث عن عوامل العنف ضد الطفل الدعاؽ 
 [.99وفقا للفئات التالية:]

ؿ الدعاقتُ الذين لا بسنع نسبة إعاقتهم من الالتحاؽ بالدؤسسة التًبوية ومتابعة الدراسة مع الأطفاؿ العاديتُ وضمن فئة الأطفا -أ
 الأقساـ العادية.

 لرموعة ثانية ليس في مقدور أفرادىا بسبب طبيعة الإعاقة لديهم من متابعة الدراسة في الأقساـ العادية.-ب
 عاقة الشديدة يتعذر عليهم الالتحاؽ بأي نوع من الددارس أصلب.الفئة الثالثة ,ونظرا لدرجة الإ-ج
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وعليو ،انطلبقا من مبدأ تعامل الددرسة مع الطفل الدعاؽ بحسب نوع /نسبة الإعاقة لديو لغب بزصيص برامج تعليمية خاصة تساعد 
والنشاطات الددرسية .وتزويده بالدعارؼ والثقافة ىؤلاء على بذاوز أثار الإعاقة والاستفادة القصوى وبشكل طبيعي من البرامج التعليمية 

العلمية لاندماجو الاجتماعي.ولكن لؽارس في ىذه الظروؼ الحرجة من تعليم الطفل الدعاؽ أنواع من العنف في الفضاء التعليمي وذلك 
حتكاؾ الواسع والطبيعي مع كسبب وسيط لؽنعو من الا-الإعاقة–من خلبؿ:لرموع العراقيل التي بروؿ بتُ الدعوؽ وبتُ التعلم لاف 

زملبئو .خاصة إذا كانت ىذه العاىة سببا لػرجو ولغعلو لزطة للبىتماـ داخل الصف و ملبحقتو بالعيوف وتسليط الضوء عليو في كل 
 العلبجية وطمس نصائح وتوجيهات الطبيب والأخصائي-برركاتو سكناتو..،مم يؤدي في الكثتَ من الحالات إلذ لزو الآثار الطبية

النفسي والقضاء على بعض الدكاسب التي برققت على مستوى ثقتو بنفسو وتقوية شخصيتو.فالدشكل إذف ىو عدـ تكيف الوسط 
التًبوي لاحتواء مثل ىذه الحالات .وعدـ وجود فرص إخراجو، من دائرة الفشل والإحراج بسبب كثرة الدشاكسات والدضايقات..ىذا 

الجهود بتُ أسرة الدعاؽ والأطراؼ الفاعلة على تعليمو .قصد الإبلبغ بالتطورات الالغابية  كلي لتنسيق–إلذ جانب الغياب الشبو 
 والسلبية التي تطرأ عليو.خصوصا تلك الدتعلقة بأحواؿ موضوعية قد تهدد حياتو الطفل الدعاؽ في مناحي نفسية واجتماعية.

ة والحيلولة دوف وقوع حالات السقوط آو الدرض الدفاجئ داخل الأمر الذي يتطلب وجود ىيئة طبية قائمة على حل مشاكلو الآني   
الددرسة.وىذا بتوفتَ فرص التحدث إليو من قبل الأطباء والأخصائيوف من دوف احتماؿ إحراجو وكشفو في الوسط الددرسي والتي بذعلو 

اجو الاجتماعي الكامل .إف فقداف ىذه دائما في دائرة الشعور أنو لستلف عن الأخريتُ .لاف ذلك حاجز أماـ عملية تعليمو واندم
الدتابعة ىو عنواف لعنف لؽارس ضده .لأنو لن يستطيع في ظل ىذه الظروؼ المحرجة أف يتًجم عفويا ومن دوف تصنع وجهة نظره 

 وأحاسيسو ومطالبو...بعيدا عن الأنظار والإحراج ، الخوؼ والشفقة...
 ..مم لغعلو في تبعية دائمةعنوية(خاصة إذا كاف من أسرة فقتَة.وفي الوقت الدناسب إلذ جانب عدـ إمداده بالدساعدات )الدادية والد  

تذكره بعجزه وصعوبة حالتو في التعايش من دوف الاخرين.لتولد شعورا وقناعة بعدـ الجدوى من مواصلة التعليم .وذلك اكبر عقبة تقف 
 في وجو إعادة تأىيلو النفسي والاجتماعي والدهتٍ.

يش ىذه الفئة لعدـ وجود بعض الدرافق الددرسية التي تسهل حركتهم وانتقالذم داخل الدؤسسة وبسنعهم من لساطر التدافع إف تهم     
والانتظار ..من الدمكن أف تكوف في صورة لوائح وإشارات رسمية .تنشر ىذه الحقوؽ وتعمل على لزو الإلػاءات السلبية لضو التلميذ 

لجوانب في طرائق تقديم الدروس من حيث السرعة الدعتمدة ونوعية الأدوات التعليمية ومدة الالصاز الدعاؽ.إلذ جانب مراعاة بعض ا
..كلها مؤثرات لغب أف تتماشى واستجابة ىؤلاء التلبميذ الذين يعانوف من إعاقة قد تصعب عليهم متابع الدروس.وبالتالر يكوف 

 خل الوسط التعليمي.حقهم في التعليم مهضوـ وأيضا في التعايش والاندماج دا
توجيو الرأي العاـ الددرسي وتوعيتو بضرورة تغيتَ النظرة إزاء التلميذ الدعاؽ من خلبؿ الاحتكاؾ –ولعل الأمر يستدعي من الجميع    

لآخرين .ومن الطبيعي معو والاقتًاب منو .وتعميم ىذه السلوكيات الالغابية التي تعمل على بررره من العقد النفسية التي تسببها أنظار ا
 بٍ التفرغ لعملية التعليم.

إلذ فئة الدعوقتُ وطرؽ التعامل معهم إحدى أعنف  -عموما–بسثل نظرة المجتمع عوامل العنف متعلقة بالثقافة المجتمعية: رابعا:
ناء العلبقة معهم.والتي العوامل التي بروؿ دوف بسكنهم من شق الدبادرة لضو الاستقلبلية والثقة بالنفس.وذلك من خلبؿ صور الدعاملة وب

 من الدمكن أف تأخذ شكل:
شرلػة دونية لا تستحق أي نوع من الاحتًاـ والتقدير.وجعلها دائما –الإلعاؿ التاـ لحاجاتو وتطلعاتو وحقوقو .واعتبار الدعوقتُ  -    

 ي.ضمن دائرة الحرماف والإحباط والاستهانة والتوبيخ والإبقاء دوما على ىامش الواقع الاجتماع
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الدبالغة في رعاية الدعاؽ وجعلو يعيش تبعية دائمة لضو الآخرين .وىذا طبعا يعزز فرص الانطواء بسبب كثرة الخوؼ والشفقة عليو -   
 ،إلذ جانب انو رأي ينافي بساما رأي الدين الإسلبمي ابذاه ىذه الفئة.

تمع،تفسر تعدد القرارات الفردية وكذا الدبادرات الختَية وحتى إف ىذه الطرؽ الدختلفة في معاملة ذوي الاحتياجات الخاصة داخل المج   
القرارات الاجتماعية التي بزتلف باختلبؼ الثقافات والديانات .والتي كثتَا ما تكوف غتَ موضوعية وبعيدة عن الدنطق والدين والنضج 

من خلبؿ بذسيد الآليات التي تكفل للمعاؽ الحياة والتصور الحقيقي للشخص الدعاؽ.الأمر الذي يستوجب تغيتَ ىذه النظرة المجتمعية 
ككائن اجتماعي .عن طريق إدماج حاجات ىذه الفئة ومتطلباتها ضمن –الكرلؽة والقناعة في ظل شعوره بالوجود والانتماء الحقيقي 

الدكانة –لشخص الدعاؽ خطط ومشاريع الدولة .سواء في المجاؿ التًبوي ،الوعي الأسري والتأىيل الصحي والدهتٍ..الخ. وإعطاء ا
 الاجتماعية التي يفرضها الدور الذي يتناسب وقدراتو وتأىيلو الجسمي والنفسي ضمن كل مؤسسات المجتمع.

إف تغيتَا بهذا الحجم والعمق لا لؽكن أف لػدث خلبؿ فتًة زمنية وجيزة .ولكن لا بد من مسالعة الدؤسسات التًبوية والاجتماعية   
الذادفة في إعداد الفرد الاجتماعي ذو الدبادئ والقناعات الثابتة والراسخة .الأمر الذي يستلزـ بزطيطا وبذنيدا لكل والإعلبمية ببرالرها 

 الإمكانيات والأدوات والإجراءات بم في ذلك الدنظومات القانونية والتًبوية .
 سياسات التأهيل الاجتماعي والصحي والتربوي والمهني للمعاق:

ت الدولية على أف الشخص الدعاؽ لو وضعية واحتياجات خاصة بسبب الإعاقة التي ترىقو ،وتعوقو عن الاندماج لقد نصت الاتفاقيا
السريع في المجتمع . ومن ضمن ىذه  الحقوؽ نعرض حقوؽ الطفل الدعوؽ الذي كاف لزل الاتفاقيات الدولية ،والإعلبف عن حقوؽ 

 21في الدادة  9181واتفاقيات حقوؽ الطفل لعاـ  9181ل العربي لعاـ في الدبدأ الخامس ،وميثاؽ الطف 9111الطفل لعاـ 
 [.91منو]
ىذه الاتفاقيات التي نبعت من فلسفة خدمة الفرد والجماعة والتي تهدؼ إلذ مساعدة الدعاؽ وتضمن لو رعاية وتأىيلب اجتماعيا      

 عبر لستلف مناحي الحياة الدعاصرة .والدخطط التالر يوضح لنا ذلك:
 توفتَ التعليم الدؤىل.   تهيئة الدرافق العامة.          
 
 
 

 توفتَ وسائل الدعم.          
 توفتَ فرص الالتحاؽ بالعمل. إعادة التأىيل الصحي.           

 
مات على اعتبار إف ىناؾ نسبة معتبرة من ذوي الاحتياجات الخاصة من لستلف الأنواع والأعمار يتعمد على الحكو  خاتمة:

في إطار الاستثمار الحيوي والدستداـ.ىذا الدخطط التنموي الذي لؽكن –والمجتمعات إعداد لسططا استًاتيجي لاستيعاب ىذه الفئة 
ىذه الشرلػة من الدخوؿ إلذ الواقع الاجتماعي عبر لستلف المجالات الحيوية .وذلك للتخفيف من الدشاكل النفسية والاجتماعية النابذة 

رة المجتمعية إليو.وليست متًتبة عن الإعاقة في حد ذاتها . دوف إغفاؿ الدور الكبتَ الذي تقوـ بو مؤسسات المجتمع أصلب عن النظ
 . الددني نظرا للخدمات الشاملة والدنهجية القائمة على التدريب والرعاية الطبية والخدمات الاجتماعية والتًبوية والتثقيفية والتوعوية 

 

التأهيل    الاجتماعي و 

 التربوي والصحي  والمهني 

للمعوقين         
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 علاقة إساءة معاملة الأطفال بفقدان الأمن النفسي
 ( سنوات01-8دراسة ميدانية لدى عينة من الأطفال المساء معاملتهم )

The Relation of mistreating children with Loosing  psychological safety. 
     A Field study with in a sample of mistreated children (8_10) years. 

 
 الأستاذة:   رميساء   ساسي
 قسم العلوم الاجتماعية
 كلية العلوم افنسانية والاجتماعية

 علي لونيسي -2جامعة البليدة 
 ملخص الدراسة:

ر الأوؿ للشعور بالأمن  و الأماف، فالعلبقة الأولذ )أـ _طفل( ىي أصل العلبقات و ألعها في إشباع لطالدا كانت الأسرة الدصد      
الطفل بالحاجات الخمسة الأساسية التي ذكرىا  ''ماسلو''،  و من بتُ ىذه الحاجات برسيس الطفل بالأمن و منو القدرة على 

بات العنف الصادر من الأولياء لضو بعضهم البعض أو من الأولياء لضو الإستقلبلية و اكتشاؼ المحيط ، لكن في الآونة الأختَة 
أطفالذم يشكل خطرا على لظوىم السليم، و قد يعتبر سبب رئيسي في عجز الطفل على الشعور بالأمن النفسي و منو عجز في 

: ىل توجد علبقة بتُ إساءة معاملة الإنطلبؽ في اكتشاؼ العالد و كذا عجز في بناء علبقات سليمة ، لذا كاف تساؤؿ الدراسة حوؿ
 الأطفاؿ و فقداف الأمن النفسي لدى عينة الدراسة؟؟؟

 الكلمات المفتاحية:   
 أمن نفسي _ إساءة معاملة الأطفاؿ _ مرحلة الطفولة.               

 
Summry of study : 
       Family has always been the principle somce of safety and security. The first relation 
(mother _ child) is the source root of all relation and the most important infilling the child 
with the five principle needs mentioned by ‘’Maslow’’ amongst with securing the child 
which results in giving him the power to be indipent and to discouer the sumoundings. 
But  letely the violence that parents exert with each other and with them children 
represents a danger on  them natural and  normal growth and can be considered  as a 
main reason keading the child to feel insecurity .  Hence disabling him to discover the 
world and to build normal and saint relations hips.Thus the problematic of this study is 

:Is there a relation between mistreating children and loosing self- security with in the 

sample study ؟؟؟ 
 

Key words:  
          Psychological safety _ mistreating children _ child hood. 
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 مقدمة :
إف شخصية الفرد ىي في واقع الأمر انعكاس للظروؼ و الخبرات التي تعرض لذا، لأف عملية تكوين الشخصية و ما يتًتب عليها من 

، فتجاوز متطلبات الدرحلة التطورية من النمو  توافق نفسي و اجتماعي ىي عمليات متداخلة ،تتم عبر مراحل حياتية متتالية و متًابطة
في مرحلة ما  ضروري للنجاح في الدرحلة التي تليها ، كما أف أي الضراؼ عن شروط العمليات السوية غالبا ما يؤدي إلذ الضراؼ 

سن البلوغ مدى لصاح  العملية التطويرية في الدرحلة اللبحقة ، و خصوصا إذا كاف ىذا الإلضراؼ شديدا ، حيث يصبح واضحا  عند 
 عمليات النمو السابقة حتُ يصبح الطفل قادرا على القياـ بدور البالغتُ و قادرا على التعامل مع متطلبات الحياة.

 الإشكالية : -1
وانتُ تلقى قضية الطفولة اىتماـ الدوؿ الدتقدمة ، و يتضح ىذا من خلبؿ الرعاية النفسية و الصحية و  غتَىا، و بدا يسن من ق     

تكفل للطفل  الحماية و النمو السليم ، و تعتبر مشكلة سوء معاملة الأطفاؿ و الإىتماـ بها أمر حديث نسبيا ، و لعل سوء معاملة 
 الأطفاؿ تعكس مدى تدىور قيمة  الطفل و سعادتو في عصور ليست ببعيدة عن عصرنا الحالر.

 ( 111،ص 2112) أماني علتم،                                                                    
و لؽثل انتشار ظاىرة سوء معاملة الأطفاؿ و العالذم خطرا يهدد كياف المجتمع،  فهؤلاء الأطفاؿ الضحايا يشكلوف مستقبلب لبذور 

 العنف و التطرؼ و الإجراـ.
ر الجرائم الدتنوعة التي لد تكن تسجلها فئاتهم، حيث سجلت آخر الإحصائيات الصادرة  عن الأمن الوطتٍ جنوح الأطفاؿ في أخط

 منها القتل العمدي ،الجرائم الأخلبقية التي وصلت إلذ حد ىتك العرض و الشرؼ لشا يستدعي ابزاذ اجراءات وقائية عاجلة.
منها 9911طفل معنف أسريا،  1181ألف  طلب لصدة لأطفاؿ معنفتُ، 99(  2191-9191كما سجلت جريدة الخبر )

 طفل في خطر معنوي.981طفلب متورطا في الدعارة ، بالإضافة إلذ   911ضحية عنف جنسي،  191لعنف مدرسي،  تعرض
،ىذا ما تؤكده   ىذه الإحصائيات كلها دلالات على خطورة الظاىرة على مستوى المجتمع فينتج عنها لرتمع مفكك،معنف ،لررـ

 سيكومتًيو دراسة  الأطفاؿ لدى النفسيو الإضطرابات ببعض قتهاوعلب العقاب أساليب" بعنواف( 2112) سحر القطاويدراسة 
ىذه الدراسة إلذ وجود ارتباط  موجب داؿ بتُ أساليب  العقاب و مستوى القلق و الإكتئاب  لدى   و خلصت نتائج."إكلينيكية-

 عينة الدراسة .
صل الإنساني تؤدي إلذ اضطرابات في شخصية أطفالذا، وكذا على مستوى الأسرة حيث أف الأسرة الدفككة الدتصدعة الخالية من التوا

 معاملة إساءة بتُ العلبقة" بعنواف   (:2111) آنايافي ىذا السياؽ لصد دراسة ،  و إلذ تدني و الطفاض مستوى الأمن النفسي
 الأسر أف نتائجال أوضحت وقد ، متكرر لضو وعلى بعنف يهاجمن اللببٌ السيدات من لرموعتتُ لدى الأسري والعنف الأطفاؿ

 السيدات أف إلذ الدراسة  توصلت كما .الأسري والوضع الأطفاؿ عدد في لأخرى واحدة من بزتلف الأطفاؿ معاملة تُسئ التي
 الأطفاؿ. معاملة إساءة من متزايدة مستويات تقدمن طفل من أكثر لديهن اللبئي

 ستقبل. و من ىنا يكوف الشعور باليأس و النظرة الدتشائمة للحياة و الد
و تزداد الحاجة للؤمن النفسي كلما ازداد شعور الفرد بالتهديد و الخطر من حولو فمن آثار سوء معاملة الأطفاؿ ىو عدـ  التقبل و 
التجنب، و الذي لغتٌ حصاده في الرشد  من أمراض نفسية و اضطرابات في شخصية الفرد من أجل ىذا رأينا أنو من الدهم جدا  

 شكل إذف فمشكلة الدراسة تتحدد في التساؤلات التالية:الإلداـ بهذا الد
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 ىل توجد لدى عينة الدراسة أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ؟-     
 ىل توجد لدى عينة الدراسة أعراض فقداف الأمن النفسي؟-     
 راسة؟ىل توجد علبقة ارتباطية  بتُ إساءة معاملة الأطفاؿ و فقداف الأمن النفسي لدى  عينة الد -    
 تحديد الفرضيات: -2
 توجد لدى عينة الدراسة أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ. -  
 توجد لدى عينة الدراسة أعراض فقداف الأمن النفسي. -  
 توجد علبقة ارتباطية بتُ  إساءة معاملة الأطفاؿ و فقداف الأمن النفسي لدى عينة الدراسة .  -  
 أهداف الدراسة: -3

 ى أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ لدى عينة الدراسة.برديد مستو    -  
 برديد مستوى أعراض فقداف الأمن النفسي لدى عينة الدراسة.  -   
 دراسة العلبقة بتُ إساءة معاملة الأطفاؿ  و مستوى الأمن النفسي لديهم. -   

 أهمية الدراسة: -4 
و الدعاملبت  غتَ الإنسانية  و   خاصة الأطفاؿ من الإستغلبؿ و الإلعاؿ وضعت الجزائر الكثتَ من النظم لحماية أفراد المجتمع و     

 جعلت الفرد ىو الركيزة الأساسية للتنمية ، وذلك وفقا للمواد التي نصت عليها اتفاقية حقوؽ الطفل و التي صادقت عليها الجزائر.
راسات على لرتمعات غتَ المجتمع الأصلي الذي إف الفروؽ الحضارية و الثقافية بتُ المجتمعات لا تسمح بتعميم نتائج الد -

 أجريت عليو الدراسة، لذا لابد من دراسة إساءة معاملة الأطفاؿ في المجتمع الجزائري  للبستفادة من النتائج.
اولة دراسة موضوع إساءة  معاملة الأطفاؿ في الجزائر لو ألعيتو النظرية لأنو سيشرح كل الآثار الدتعلقة بهذه الظاىرة قصد لز -

 التحكم فيها بتذليلها عن طريق البحوث الآكادلؽية التي تفسر العلبقات بتُ متغتَات الظاىرة..
 :تحديد المفاهيم -5

 الطفولة: - أ
 الدهد مرحلة بعد الواقعة الزمنية الفتًة إلذ لتشتَ أحياناً  وتستخدـ البلوغ وحتى الديلبد من الفتًة عن تعبر النمو من مرحلة     
 :لعا متمايزتتُ فتًتتُ إلذ الطفولة مرحلة وتنقسم لدراىقة،ا مرحلة وحتى

 قدراً لػقق بدا واللغة الدشي مثل الأساسية الدهارات الطفل يكتسب وفيها أعواـ خمسة إلذ عامتُ من :الدبكرة الطفولة مرحلة -أ
 .النفس على الاعتماد من كبتَاً 
 كثتَاً لستلفة مرحلة ودخولو الطفل ببلوغ الدرحلة تلك وتنتهي عشر انيالث وحتى السادس العاـ من :الدتأخرة الطفولة مرحلة - ب
 (211،ص 9111)فرج طو و آخروف ،  الدراىقة مرحلة وىي سابقتها عن
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 إساءة معاملة الطفل: - ب
 التعريف العام: 

: إساءة معاملة الطفل ىي كل فعل يؤثر سلبhartتبنت الباحثة تعريف  ىارت ) ا على الطفل عاطفيا أو ( كتعريف لذذا الدفهوـ
 جسديا أو جنسيا أو الإلعاؿ بدختلف الأنواع ،و تتمثل سوء معاملة الطفل في أربعة ألظاط رئيسية ىي:

 (emotional abuseسوء الدعاملة العاطفية  ) -
 (sexual abuseسوء الدعاملة الجنسية  ) -
 (physical abuseسوء الدعاملة الجسدية  ) -
 (emotional neglectالإلعاؿ العاطفي       ) -

 :التعريف الإجرائي
( ترجمة أحمد جماؿ وعادؿ لزمد 9111لدفيد برتشتتُ )  c.t.oىي الدرجة التي لػصل عليها الطفل في مقياس سوء معاملة الطفل 

 دسوقي.
 الأمن النفسي:  - ت

 التعريف العام:
ىو الأمن الشخصي أو أمن كل فرد على حده، و ىو حالة يعرفها  أبرىاـ ماسلو على أنها '' الطمأنينة النفسية أو الإنفعالية  و   

يكوف فيها اشباع الحاجات مضمونا و غتَ معرض للخطر، و ىو لزرؾ للفرد لتحقيق ذاتو ، و ترتبط الحاجة إلذ الأمن ارتباطا وثيقا 
 (219،ص9181) زىراف،  بغريزة المحافظة على البقاء.
 التعريف الإجرائي:

 لدرجة التي لػصل عليها الطفل على مقياس ماسلو للشعور بالأمن النفسي.مستوى الأمن النفسي ىو ا
 المنهج:      -6
تهتم ىذه الدراسة بالبحث حوؿ العلبقات بتُ الظواىر و برليلها  و التعمق فيها لدعرفة الإرتباطات الداخلية في ىذه الظواىر و     

تهتم بالكشف عن العلبقات بتُ  متغتَين أو أكثر لدعرفة مدى الإرتباط بتُ  الإرتباطات الخارجية بينها و بتُ الظواىر الأخرى،  فهي
ىذه الدتغتَات و التعبتَ عنها بصورة رقمية  حيث تتناوؿ عادة لرموعة من الدتغتَات التي يظن أنها  مرتبطة مع متغتَ رئيسي مركب ، 

فإنو يتم حذفو من الدراسات اللبحقة. أما الدتغتَات التي يتضح أف فإذا وجد أف بعض ىذه الدتغتَات قليل الإرتباط مع  الدتغتَ الرئيسي 
          لذا  علبقة مرتفعة ،فإنها لؽكن أف تؤدي إلذ دراسات سببية مقارنة أو بذريبية                                                     

 ( 282،ص:2112)سامي ملحم،

 العينة:-7
 تلميذا و تلميذة  11قة قصدية  و بً برديد حجم العينة ب يتم اختيار العينة بطري   

 سنة ( بولاية البليدة بلدية بتٍ تامو  متوسطة حي الكاليتوس. 92-11تلبميذ مستوى الدتوسط )
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 أدوات جمع البيانات: -8
و البيانات الدطلوبة و          يتوقف لصاح الباحث في برقيق أىداؼ بحثو على اختيار أنسب الأدوات للحصوؿ على الدعلومات 

التي لذا صلة بدوضوع البحث و بزدـ أغراضو و قد بً الإعتماد في ىذه الدراسة على الأدوات التالية بعد التأكد من الخصائص 
 السيكومتًية للمقاييس من صدؽ و ثبات :

 سوقي ( ترجمة أحمد جماؿ و عادؿ لزمد الد9111ؿ دفيد برتشتتُ ) c.t.oمقياس سوء معاملة الطفل   -
 (.9181مقياس الشعور بالأمن ؿ أبراىاـ ماسلو ترجمة دواني، ديراني ) -

 _عرض و مناقشة  نتائج الدراسة:9
 . توجد لدى عينة الدراسة أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ     :الفرضية الأولى 
 ط درجات عينة الدراسة على مقياسلعينة واحدة من أجل الدقارنة بتُ متوس -ت –وللتحقق من ىذه الفرضية بً استخداـ اختبار  

   11اساءة معاملة الأطفاؿ والدتوسط الافتًاضي الناتج عن حاصل ضرب عدد بنود ىذا الدقياس في متوسط درجات البدائل )أي:
 ( وجاءت النتائج كما يلي:89= 2

الدراسة والمتوسط الافتراضي لعينة واحدة للمقارنة بين متوسط درجات عينة   -ت –(: نتائج إختبار 11الجدول رقم )     
 على مقياس إساءة معاملة الأطفال. 

 

 حجم الأولىالفرضية 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة اختبار 
ت 

 المحسوبة

قيمة 
اختبار ت 

 المجدولة

درجات 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 

 الاحصائية
الدرجة الكلية في 

إساءة مقياس 
 معاملة الأطفال

11 11981 1911 1988 2.57 149 1011 

 
تلميذ ، بلغ الدتوسط الحسابي لدرجاتهم على مقياسإساءة معاملة  11من خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح أف عينة الدراسة قدرت بػ:      

، في حتُ أف الدتوسط الافتًاضي الناتج عن حاصل ضرب عدد بنود مقياس 1911بالضراؼ معياري قدره:  11981الأطفاؿ : 
 89يا الإجتماعية في متوسط درجات البدائل قد بلغ:الفوب
المجدولة  -ت  –، وىي أكبر من قيمة إختبار 1988المحسوبة لعينة واحدة مساوية لػ:  -ت –ىذا وقد جاءت قيمة اختبار      

 .1919، ومستوى دلالة 149بدرجات حرية  2.57التي قدرت بػ:.
أفراد عينة توجد لديهم  أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ ، لشا.يعتٍ أف الفرضية الأولذ  قد وبناءاً  على ىذه القيم لؽكن القوؿ أف      

 برققت.
 



 عشر تاسعالعدد ال                                      ية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة حول   الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                          مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 

~ 403 ~ 
 

 الفرضية الثانية:  
     توجد لدى أفراد العينة الأعراض التشخيصية لفقداف الأمن النفسي. 
 توسط درجات عينة الدراسة على مقياسلعينة واحدة من أجل الدقارنة بتُ م -ت –وللتحقق من ىذه الفرضية بً استخداـ اختبار  

( 56= 2  28الأمن النفسي والدتوسط الافتًاضي الناتج عن حاصل ضرب عدد بنود ىذا الدقياس في متوسط درجات البدائل )أي: 
 وجاءت النتائج كما يلي:

ة والمتوسط الافتراضي لعينة واحدة للمقارنة بين متوسط درجات عينة الدراس  -ت –(: نتائج إختبار 12الجدول رقم )    
 الأمن النفسي على مقياس

 

 حجم الأولىالفرضية 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة اختبار 
ت 

 المحسوبة

قيمة اختبار 
ت 

 المجدولة

درجات 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 

 الاحصائية
الدرجة 

الكلية في 
الأمن مقياس 
 النفسي

11 12929 8911 92989 2.57 149 1.11 

 
تلميذ ، بلغ الدتوسط الحسابي لدرجاتهم على مقياس الأمن النفسي : 11من خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح أف عينة الدراسة قدرت بػ: 

، في حتُ أف الدتوسط الافتًاضي الناتج عن حاصل ضرب عدد بنود مقياس الأمن النفسي 8911بالضراؼ معياري قدره:  12929
 .19غ:في متوسط درجات البدائل قد بل

المجدولة  -ت  –، وىي أكبر من قيمة إختبار 92989المحسوبة لعينة واحدة مساوية لػ:  -ت –ىذا وقد جاءت قيمة اختبار      
 .1919، ومستوى دلالة 149بدرجات حرية  2.57التي قدرت بػ: 

النفسي ، ىذا يعتٍ أف تشخيصية لفقداف الأمن توجد لديهم الأعراض ال وبناءاً  على ىذه القيم لؽكن القوؿ أف أفراد عينة الدراسة     
   الفرضية االثانية  قد برققت.

 الفرضية الثالثة:
 بتُ إساءة معاملة الأطفاؿ و فقداف الأمن النفسي عند عينة الدراسة.  توجد علبقة ارتباطية

 .ينوف لتفحص العلبقة  بتُ الدتغتَ للتحقق من ىذه الفرضية بً  استخداـ  معامل الإرتباط بتَس
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أفراد العينة على مقياس إساءة معاملة الأطفال  بين درجات  Pearson(: نتائج معامل الارتباط 13الجدول رقم )
 ودرجاتهم على مقياس  الأمن النفسي.

 

القيمة  حجم العينة متغيري العلاقة
 الارتباطيلة

مستوى الدلالة 
 الاحصائية

 ل الدرجة الكلية في مقياس إساءة معاملة الأطفا
 0.05 .980 11 الدرجة الكلية في مقياس الأمن النفسي

 
مقياس إساءة معاملة فرد ، بلغ معامل الارتباط لدرجاتهم على  11من خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح أف عينة الدراسة قد بلغت:      

 .1911ند مستوى دالة احصائيا عو وىي قيمة موجبة ومرتفعة   1998: الأطفاؿ ودرجاتهم على مقياس الأمن النفسي 
بتُ إساءة معاملة موجبة مرتفعة  علبقة ارتباطية% من وجود 11وبناءاً  على ىذه القيمة لؽكن القوؿ أننا متأكدوف بنسبة      

 الأطفاؿ  و فقداف الأمن النفسي عند أفراد العينة تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي، لشا يعتٍ أنو قد برققت الفرضية الثالثة. 
 العيادي للنتائج:التحليل 

لقد لاحظنا من خلبؿ عينة الدراسة أف معظم أفراد العينة  توفرت فيهم  أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ حيث كانت العينة قصدية في 
 بداية الدراسة و ىذا بهدؼ انتقاء العدد اللبزـ  من الأطفاؿ   الذين يعانوف من مؤشرات و أعراض إساءة معاملة الأطفاؿ  والدلبحظة
الديدانية حوؿ العينة أف معظم أفراد العينة  ىم أفراد يعيشوف ضمن جو عائلي   غتَ صحي سواء انفصاؿ الوالدين أو  صراعات دائمة  

 ، أو سوء معاملة أو حرماف بشتى أنواعو  .... كل ىذه الظروؼ المحيطة ىي أسباب غتَ مباشرة لظهور الأعراض الدرضية 
من النفسي و كانت الإجابات  جد مطابقة  للحالة الدعاشة  ، بهذه الدقدمات تنبأنا أنو توجد علبقة  بعدىا قمنا بتطبيق مقياس الأ

 قوية بتُ فقداف الأمن النفسي  و  العنف الأسري  عامة و إساءة معاملة الأطفاؿ خاصة. 
نفسية.. زيادة على أنو لغعل من وجدنا  نقص اشباع حاجة الأمن لدى الطفل  بذعل من الطفل ىشا و عرضة لكل الإضطرابات ال

الطفل غتَ قادر على الإستقلبلية الوجدانية  أي معطل القوى النفسية في ذاتو  فيجعل منو طفلب  ذو تقدير ضعيف لذاتو وقدراتو ومنو 
قص النفسي لا يرتقي إلذ تأكيد الذات ، كل ىذا الفراغ يسمح للئضطرابات النفسية  و حتى السلوكية   تكوف كأسلوب تكيفي للن

 الحاصل . و ىذا ما بً تأكيده من خلبؿ نتائج الدراسة  الحالية.
 اقتراحات: 

ت  نقتًح بعد ىذه الدراسة  الإىتماـ بكيفية بناء برامج نفسية و تفعيلها في مرحلة الطفولة  لدا لذا من ألعية بالغة كوقاية من  اضطرابا
 سلوكية الددمرة للفرد و المجتمع.الشخصية الدؤدية إلذ الإضطرابات النفسية و كذا ال
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 المراجع:
 ، لرلة الثقافة النفسية القاىرة. اتجاهات و مناحي لفهم العنف الأسري(: 2000أبو العليا لزمد ) -
 دورية ربع سنوية  علمية لزكمة، الأردف. ، لرلة الفكر الشطي ،لرلة سوء معاملة الأطفال الضحية المنسية ( : 2002البداينة دياب ) -

 رؤية حول ظاهرة إساءة معاملة الأطفال ( :2004الخطيب لزمد سحاتو )      -    
 ،مصر دراسات في الصحة النفسية و الإرشاد النفسي( :2002زىراف حامد عبد السلبـ ) -
  ، القاىرة 2،ط  أثر القرآن الكريم في الأمن النفسي( : 1990ناىد عبد العاؿ الخراشي ) -
 .العربى  الفكر دار :القاىرة ،المبكرة الطفولة تربية في معاصرة قضايا :(2005الناشف ) لزمود ىدى -
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 وامل الأسرية المؤدية لانحراف الشبابالأسباب و الع
Family Reasons toJuvenile Delinquency 

 
 أ. سمير خواص     -د. لطيفة طبال    

 قسم العلوـ الاجتماعية
 كلية العلوـ الإنسانية و الاجتماعية

 لونيسي علي -2البليدة  جامعة
  ملخص :

، فهي لبية دراسات علم الإجراـ الدعاصرلضراؼ و الجرلؽة ، نصيب الأسد في غاتكاد تكوف للبيئة الأسرية أو لدراستها في لراؿ الا     
العامل الدشتًؾ الذي يقف عنده كل باحث في طبيعة الالضراؼ أو في دراسة طبيعة السلوؾ الإجرامي، باعتبار أف الأسرة ىي الددرسة 

جميع عناصر الشخصية، و لذلك يعد العامل الأسري على  الأولذ التي يتعلم فيها الطفل مبادئ السلوؾ و المحور الذي تدور حولو
 جانب كبتَ من الألعية في توجيو سلوؾ الفرد سواء لضو الاستقامة أو الالضراؼ.

  العوامل الأسرية ، الإلضراؼ ، الشباب التفكك الأسري  : الكلمات المفتاحية
 

Abstract: 

Family environment takes a great part in modern criminology studies. It is a common 

factor for researchers to investigate the delinquency nature or to study delinquency behaviour. 

Since family is the first social institution, in which the child learns the main principles of 

behaviours, and the axis of personality components. For those reasons, family factor is 

considered as a crucial variable to orient and guide the individual behaviour whether to integrity 

or to delinquency. 

Keywords: family factors, deviation, youth family disintegration 

 
 مقدمة:
تبر الالضراؼ من الدشكلبت الاجتماعية و من بتُ أولذ مظاىر السلوؾ الذي رافق الدستَة الإنسانية منذ بدايتها الأولذ، فهو يع     

 حالة بسرد ليست غريبة على المجتمعات البشرية و مرتبط بنظمها الاجتماعية، لكن الاختلبؼ يكمن في أوجهو و شدتو.
 –حديثا لصد لرموعة من الأفراد بزرج عن الدعايتَ و القيم و القوانتُ التي وضعها لنفسو  ففي كل لرتمع أيا كاف تقليديا أو     
 جل ضبط وتتَة الحياة فيو.أمن  -المجتمع
و في ىذا الصدد تعددت نظرة العلماء و الباحثتُ و اختلفت الآراء حوؿ عوامل و مسببات ىذه الظاىرة و حوؿ الدتغتَات الدؤثرة     
 فيها.
انحراف » ألا و ىو  و المجالات ن نطرح ىنا موضوعا كاف و لا يزاؿ موضع اىتماـ الدارستُ في لستلف التخصصاتو لض     

 و الذي لؽس شرلػة ىامة و حساسة من شرائح المجتمع. «الشباب 
ع لسبب واحد بعينو و لد تأبٌ من فراغ أو من تلقاء نفسها و ىي لا ترج -الضراؼ الشباب –أف ىذه الظاىرة فيو شك  لشا لاو      

 إلظا لمجموعة متضافرة من الأسباب و العوامل الاجتماعية و النفسية و الاقتصادية و الأسرية...
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و باعتبار البيئة الأسرية من أىم الأوساط الاجتماعية الدفروضة التي لا حيلة للفرد في اختيارىا، و الأساس الذي يستقي منها      
ولنا الوقوؼ و الكشف على أىم الأسباب و العوامل الدتعلقة بالبيئة الأسرية التي قد تدفع بالشباب إلذ الفرد ألظاط سلوكو، فقد حا

 الالضراؼ.
 في ماهية الانحراف:  -أولا
الالضراؼ ليس لو معتٌ واحد متفق عليو رغم أف معظم الاستخدامات للمصطلح تتًكز على فكرة الالضراؼ عن القواعد أو الدعايتَ      
  (9)تماعية و الذي لغلب معو سوء السمعة أو وصمة العار أو الاستهجاف، لشا يستثتَ لزاولة فرض الضبط الاجتماعي عليو.الاج
 و بهذا لؽكن القوؿ أف الالضراؼ أكثر اتساعا في مضمونو من الجرلؽة.       
 (2)السلوؾ الاجتماعي السوي".فمن الناحية الاجتماعية يعرؼ الالضراؼ بأنو "ذلك السلوؾ غتَ الدتوافق مع      

، فغالبا ما يتضمن الالضراؼ امتثالا أو مسايرة لدعايتَ إحدى الجماعات "عدـ مسايرة الدعايتَ الاجتماعية" و كما يعرؼ بأنو     
 (1)الفرعية و أكثر من معايتَ الجماعة الاجتماعية السائدة.

الالضراؼ بأنو "أي فعل أو نوع من السلوؾ أو موقف لؽكن   PAUL TAPPANبول تابان و من الناحية القانونية فيعرؼ      
 (1)أف يعرض على المحكمة و يصدر فيو حكم قضائي".

أما الالضراؼ من الناحية النفسية فيعرؼ بأنو" سلوؾ خاطئ للفرد أثناء لزاولتو شق طريقو في الحياة طمعا في برقيق عمل أو مركز      
 (1)ينة".اجتماعي أو اندماج مع جماعة مع

و السلوؾ الدنحرؼ بصفة عامة ىو " ظاىرة اجتماعية طبيعية في الأنساؽ الاجتماعية و ىو موجود أيضا في جميع العلبقات      
الاجتماعية ، و ىو ظاىرة تبدو في بعض ردود الأفعاؿ السلبية و تبتعد كل البعد عن الأعراؼ و التقاليد و الدعايتَ الاجتماعية لأنو 

 (x)رؽ لتوقعات و معايتَ و قوانتُ المجتمع". انتهاؾ و خ
إذف فالالضراؼ ىو" خروج الفرد عن الأطر و الدعايتَ التي حددتها القوانتُ السائدة للمجتمع في العرؼ و الأخلبؽ و العادات و      

 (xi)التقاليد ، و أيضا عدـ مسايرة الدعايتَ الاجتماعية".
 الأسرة:في ماهية  -ثانيا
ف الباحثوف في لراؿ العلوـ الاجتماعية و النفسية في تعريف مصطلح الأسرة، إلا أف ىناؾ شبو اتفاؽ على مصطلح لقد اختل     

 العائلة أو الأسرة، حيث يتضمن كل منهما الزوج و الزوجة و الأطفاؿ.
احد أو أكثر من الأسرة بأنها " جماعة اجتماعية صغتَة تتكوف من الأب و الأـ و و  BOGARDUSبوجاردوس فيعرؼ       

الأطفاؿ ، و يتبادلوف الحب و يتقاسموف الدسؤولية ، و تقوـ بتًبية الأطفاؿ حتى بسكنهم من القياـ بتوجيههم و ضبطهم ، ليصبحوا 
 (xii)أشخاصا يتصرفوف بطريقة اجتماعية". 

الأطفاؿ ، و قد تتمتع بصفة أف الأسرة " تتكوف من الزوج و الزوجة و الأطفاؿ أو من غتَ   NIMKOFF  نيمكوف  و يرى     
 (xiii)الدلؽومة و البقاء ، و تتكوف من الزوج و الأطفاؿ أو الزوجة و الأطفاؿ ، و ذلك في حالة الوفاة أو الطلبؽ". 

د أولاد لذم ، و و تعريفا أخر للؤسرة بأنها " علبقة مستمرة و دائمة بتُ الزوج و الزوجة ، بغض النظر عن وج أوجبران و يقدـ      
الناحية الجنسية من أىم لشيزاتها ، وقد تتضمن الأسرة أفرادا آخرين غتَ الدتزوجتُ و الأولاد ينتموف إليهم بصلة القرابة ، و في ىذه  تعد

 (xiv)الحالة تكوف الوحدة الدكونة ىي البيت و ليس الأسرة" .
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قائمة على الزواج و عقد الزواج الأسرة بأنها" تقوـ على ترتيبات اجتماعية   STEPHENSستيفنز و كذلك يعرؼ       
  (xv)،متضمنة حقوؽ و واجبات الأسرة مع إقامة مشتًكة للزوجتُ ، و التزامات اقتصادية متبادلة بتُ الزوجتُ".

بأنها"   « THE FAMILY» في كتابهما   H.J.LOCKEلوك و    E.W. BURGESSبرجس و لقد عرفها       
الزواج ، و يعيشوف معا برت سقف واحد ، و يتفاعلوف معا وفقا لأدوار اجتماعية لزددة  لرموعة من الأشخاص يرتبطوف معا بروابط
 (   xvi)، ولؼلقوف و لػافظوف على لظط ثقافي عاـ". 

بأنها" وحدة بنائية تتكوف من رجل و امرأة تربطهما علبقات روحية متماسكة مع الأطفاؿ و  MACYVERمكايفر و يعرفها    
ا قائم على الدوافع الغريزية و الدصالح الدتبادلة و الشعور الدشتًؾ الذي يتناسب مع أفرادىا و منتسيبيها الأقارب و يكوف وجودى

."(xvii) 
بأنها عبارة عن "منظمة اجتماعية و أخلبقية و دموية و روحية ، وىذه الروابط ىي التي جعلت العائلة البشرية  ديفس و يعرفها   

ائلة الحيوانية تفتقر للعنصر الروحي و الأخلبقي و الاجتماعي و بزضع لأحكاـ الغرائز و الشهوات و تتميز عن العائلة الحيوانية ،فالع
الديوؿ البيولوجية غتَ الدضبوطة كما أف نظمها و علبقاتها و سلوكها تتميز بكونها بسيطة جامدة و غتَ قابلة للتطور في حتُ تتمتع 

 (xviii)ية متطورة يقرىا المجتمع و يبررىا وجودىا" .العائلة البشرية بأنظمة و علبقات و طقوس سلوك

" كتلة اجتماعية صلبة في قلب الأمة لا تنفصل عن غتَىا في جسم الأمة بل تتصل بأوثق الصلبت  بأنها إحسان الحسنو يعرفها    
اسية و كافة الذيئات مع الدنظمات الاجتماعية الأخرى كالددارس و الدعاىد و الدصانع و الجوامع و النوادي و الدؤسسات السي

 (xix)بذاه العائلة و لو صلبت و علبقات وثيقة معها". مسئوؿالاجتماعية الأخرى، و المجتمع الكبتَ 
ة كما تعرؼ أيضا بأنها " الدؤسسة الاجتماعية الأولذ التي تنشأ من اقتًاف رجل و امرأة يرمي إلذ إنشاء اللبنة التي تسهم في نواة طبيعي    

 (xx)ركاف أساسية ىي الزوج ،الزوجة ،الأبناء و الآباء" .للمجتمع ، ولذا أ
و يقصد بالأسرة أيضا"الجماعة الإنسانية الأولذ التي لؽارس فيها الطفل أولذ علبقاتو الإنسانية و لذلك فهي الدسئولة عن إكسابو    

 (xxi)لبقات الإنسانية في الأسرة".ألظاط السلوؾ الاجتماعي ، وكثتَا من مظاىر التوافق أو سوء التوافق ترجع إلذ نوع الع
 :الأسباب و العوامل الأسرية المؤدية لانحراف الشباب -ثالثا
، فهي لدا كانت الأسرة ىي الدسئوؿ الأوؿ عن تكوين لظط الشخصية للفرد ،فهي تعتبر من أىم العوامل البيئية الدسببة للبلضراؼ     

، خاصة و أنها ىي الجماعة  لالضراؼ أو في دراسة طبيعة السلوؾ الإجراميالعامل الدشتًؾ الذي يقف عنده كل باحث في طبيعة ا
 ، و مهد الشخصية و المحور الذي تدور حولو جميع عناصر تكوين الشخصية .الأولية التي ينتمي إليها الفرد دوف اختيار

تمع" النظاـ الديتٍ، النظاـ الاجتماعي، السياسي، و باعتبار العائلة كنظاـ اجتماعي ، ترتبط ارتباطا وثيقا ببقية النظم السائدة في المج
الاقتصادي ". و أي تغتَ لؽكن أف يصيب ىذا النظم ينعكس مباشرة على تركيب العائلة و وظائفها" و عليو فانو لؽكن القوؿ أف 

و و عن طبيعة العلبقات معظم الدشاكل التي يواجهها المجتمع العربي في وقتنا الحاضر، نابذة عن مشاكل الفرد العربي داخل أسرت
 (xxii)الاجتماعية ضمن نطاؽ العائلة. 

 و من الأسباب و العوامل الدتعلقة بالبيئة الأسرية و التي تؤدي بالشباب للبلضراؼ لصد:     
 :التنشئة الاجتماعيةالأساليب غير السوية لعملية  -1
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ف يندمج في ىذا المجتمع ، و العمليات التي بسكن الفرد من أف قبل أف يبدأ الفرد في التأثتَ بالمجتمع الذي ينتمي إليو ، عليو أ     
يدخل و ينظم إلذ ثقافة المجتمع كي لػقق اندماجا كاملب و كليا فيو ، يطلق عليها التنشئة الاجتماعية ، فهي التي تكوف الفرد و تعده 

 (xxiii)ثر فيو.على النحو الذي يرغب المجتمع ، كي يصبح أختَا جزءا من ىذا المجتمع يؤثر و يتأ
و التنشئة الاجتماعية ىي" عملية اكتساب الإنساف صفة الإنسانية ، وىي عملية تعلم و تعليم و تربية تقوـ على الاتصاؿ و      

التفاعل الاجتماعي ، و تهدؼ إلذ اكتساب الفرد )طفلب،فمراىقا،فراشدا،فشيخا( سلوكا و معايتَ و ابذاىات مناسبة لأدوار اجتماعية 
كنو من مسايرة جماعتو و التوافق الاجتماعي معها ، وتكسبو الطابع الاجتماعي ، و تيسر لو الاندماج في الحياة معينة ،بس

  (xxiv)الاجتماعية".
و ىي أيضا " العملية التي تتناوؿ الكائن الإنساني البيولوجي لتحولو إلذ كائن اجتماعي ،ذلك الكائن الذي يبقى زمنا معلوما في    

ولوجي ،بٍ لؼرج ليتلقفو رحم الجماعة،زمنا معلوما يتناولو بالتشكيل و التطوير الاجتماعي كما فعل الرحم البيولوجي حتى رحم الأـ البي
 (xxv)."يتحوؿ إلذ كائن اجتماعي

 و ىي كذلك " العملية التي ينشأ عن طريقها عند الطفل ضوابط داخلية توجو سلوكو و بردده و تفيده، كما تنشأ عنده الاستعداد  
 (xxvi)لدطاوعة الضوابط الاجتماعية و الحساسية لذا".

و تعرؼ أيضا بأنها "العملية التي يتعلم فيها الطفل أف يسلك بدا يتفق مع ما تتطلبو ادوار اجتماعية ، وما يتوقعو أعضاء الجماعة    
 (xxvii)من سلوؾ و تصرفات لشن يقوموف بهذه الأدوار".

التعاريف إلذ أف التنشئة الاجتماعية من خلبؿ ما تغرسو في تكوين شخصية الفرد ، إما أف و لشا سبق فإننا لطلص من جملة ىذه      
تكوف القوة الدانعة و الكابحة ، لصد الفعل أو السلوؾ الدنحرؼ الدخالف لقيم و أخلبؽ و قوانتُ المجتمع ، أو قد تسهم بشكل أو 

 بآخر في تكوين السلوؾ الجانح لدى الفرد.
 الأسرةلتأمتُ احتياجات  –انشغل كلب الزوجتُ بعملو  الأطفاؿميداف العمل مع ندرة الدؤسسات التي تهتم برعاية  ةالدرأبدخوؿ ف     
على الصعيد التًبوي و العاطفي و حتى عن  أطفالذماو ابتعدا عن  –تتزايد باستمرار ، بساشيا مع لظط حياة الاستهلبؾ  أخذتالتي 

غتَ قادر على تدريب الطفل   الأسريالمحيط  – الأحياففي كثتَ من  –يمة ، باختصار أصبح لشارسة عملية الضبط الاجتماعي السل
حاجاتو وفق قيم و معايتَ المجتمع ، و كيف يواجو  إشباعكيف يسيطر على رغباتو بشكل سليم ، و كيف يطوع لشارساتو و طرؽ 

 أطفاؿظهور السلوؾ الدنحرؼ عند بعض  إلذ أدىا بعض الدواقف وفق قواعد النظاـ و الضبط و السلطة الدتعارؼ عليها ، لش
 (xxviii)المجتمع.

استعماؿ الضرب  و السلوؾ الأبوي السيئ لو دور كبتَ في التأثتَ على سلوؾ الأطفاؿ و يتمثل في نقص الرقابة الأبوية،  كما أف      
 كطريقة تربوية.

من دوؿ العالد و علة ذلك تظهر من خلبؿ برليلنا لدور  ىذه العوامل كلها وجدت لذا علبقة كبتَة بالضراؼ الأحداث في كثتَ   
ء العائلة ، فللعائلة ألعية كبتَة بالنسبة لسلوؾ الطفل الاجتماعي و الأخلبقي ، فالطفل يتعلم سلوكو من خلبؿ طريقة تربية مراقبة الآبا

الدور كما ينبغي فالطفل لؽكن أف يواجو مشاكل  بصفة عامة من خلبؿ تقليد سلوكو وسلوؾ كل أفراد العائلة ، فإذا لد يقم الآباء بهذا
 (xxix)في تنمية السلوؾ السيئ قد يظهر في الضرافو في المجتمع.

 و من أساليب التنشئة الاجتماعية غتَ السوية التي قد تدفع بالفرد إلذ الالضراؼ لصد:
 الحماية الزائدة: - أ
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لكثتَ من القيود وأساليب الرعاية  و الخوؼ الزائد و توقع تعرضو و تعتمد على فرض الحماية الزائدة على الطفل و إخضاعو إلذ ا   
للؤخطار من أي نشاط ، حيث لػرص الوالداف أو أحدلعا على حماية الطفل و التدخل في كافة شؤونو لدرجة الصاز الواجبات و 

فقد كل إمكانياتو للتعلم و اكتساب الخبرات الدسؤوليات التي يستطيع القياـ بها ، فلب يتاح للطفل فرصة ابزاذ القرار بنفسو ، وبذلك ي
 (xxx)و لذلك فاف مثل ىذا الطفل يتعرض إلذ فشل كبتَ في نواحي التكيف و التوافق الاجتماعي. الدختلفة

 التسلط: - ب
معتُ  يتمثل في فرض الأب أو الأـ رأيو على الطفل ،و يتضمن ذلك الوقوؼ أماـ رغبات الطفل التلقائية أو منعو من القياـ بسلوؾ   

لتحقيق رغباتو التي يريدىا حتى ولو كانت مشروعة ، أي أنهم يتبعوف الأسلوب الصارـ في تنشئتو مستخدمتُ في ذلك أساليب تتًاوح 
بتُ الخشونة و النعومة ، كأف يستخدموا ألواف التهديد و الإلحاح أو الضرب والحرماف أو غتَ ذلك ، لكن النتيجة ىي فرض الرأي 

 تخداـ العنف أو اللتُ.سواء بً ذلك باس
وىذا الابذاه غالبا ما يساعد على تكوين شخصية خائفة دائما من السلطة تشعر بعدـ الكفاءة والحتَة، غتَ واثقة من نفسها في    

 أوقات كثتَة، شخصية ليس لذا القدرة على التمتع بالحياة تشعر بالخوؼ من الآخرين و بعدـ الثقة في نفسها أو في غتَىا ، وحتُ
 (xxxi)يكبر ىذا الطفل غالبا ما يكوف في عملو دائم الإلعاؿ إلا في وجود الرقابة و السلطة.

 التدليل الزائد:-ج
وإصراره على تلبية مطالبو أينما وكيفما و  من الألظاط السيئة الإسراؼ في تدليل الطفل و الإذعاف لدطالبو مهما كانت شاذة أو غريبة  

الإمكانيات و غالبا ما يكوف ىذا الابذاه نتيجة لوجود الطفل الذكر مع إخوة لو  واقعية ، وعدـ توفرعاة الظروؼ المتى يشاء دوف مرا
من الإناث أو ميلبده بعد طوؿ انتظار ، ويتًتب عل ىذا الابذاه شخصية قلقة متًددة تتخبط في سلوكها بلب قواعد أو حدود ،  و 

وكل ما ىو غتَ سوي ملحقة بذلك  تعارؼ عليها ، والتناسق لضو الالضرافاتربدا شخصية متسببة كثتَا ما تفقد ضوابط السلوؾ الد
إلذ  أضرار بنفسها أو بدن حولذا فتنجرؼ لضو أنواع السرقات و الزنا والقتل والتزوير وغتَه من الجرائم ىذا بالنسبة إلذ الطفل أما بالنسبة

لذي كاف طفلب أو تتعدى ذلك متخلية عن نفسها ، فتمارس كل أنواع الفتاة فإنها قد تشارؾ في تلك الأفعاؿ التي ينساؽ لا الفتى ا
 (xxxii)الفجور و الفسق من زنا و بغاء و اغتصاب.

 الإهمال: - د
ويتمثل في ترؾ الطفل دوف تشجيع على السلوؾ الدرغوب فيو أو الاستجابة لو و كذلك دف لزاسبتو على السلوؾ غتَ الدرغوب فيو    

وجيو ، و غالبا ما ينتج ىذا الابذاه نتيجة عدـ التوافق الأسري الناتج عن العلبقات الزوجية السيئة و بالإضافة إلذ ترؾ الطفل دوف ت
أو ربدا لوجود أـ مهملة لا تعرؼ واجباتها ، ومثل ىذا الإلعاؿ الدتكرر قد يفقد الطفل الإحساس بدكانتو  ربدا لعدـ رغبة الأـ في الأبناء

لو و انتمائو إليهم و غالبا ما يتًتب على ىذا الابذاه شخصية قلقة متمردة تتخبط في سلوكها عند أسرتو و يفقده الإحساس بحبهم 
أو شلة لغد فيها الحب و العطاء الذي حرـ منو نتيجة إلعالو في صغره ،  بلب قواعد و غالبا ما لػاوؿ ىذا الطفل الانضماـ إلذ جماعة

عو على كل ما يقوـ بو من عمل حتى و لو كاف لسرجا خارج القانوف و ذلك خصوصا و أف الجماعة التي ينتمي إليها غالبا ما تشج
 (xxxiii)لأنو لا يعرؼ من صغره الحدود الفاصلة بتُ حقوقو و واجباتو و بتُ الصواب و الخطأ في سلوكو.

 القسوة الزائدة: - ه
سلوب أساسي في تنشئة الطفل و تطبيعو في استخداـ أساليب العقاب البدني و التهديد أي كل ما يؤدي إلذ إثارة الألد الجسمي كأ   

اجتماعيا ، وتأبٌ خطورة العقاب كأسلوب من أساليب التنشئة الأسرية من ناحيتتُ لعا نوع العقاب و درجتو ، أما أنواع العقاب فهو 
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ىناؾ إفراط في  نوعاف:العقاب البدني و العقاب النفسي و في بعض الأحياف الجمع بينهما ، أما من ناحية درجة العقاب فقد يكوف
 العقاب و الذي يولد في الطفل الشعور بالظلم و التعسف والطغياف .

فالصرامة و القسوة و خضوع الأبناء التاـ للؤوامر و النواىي التي يصدرىا آباؤىم تؤدي إلذ شخصيات ضعيفة لا تقوى على    
لناحية الذدامة في الضمتَ ، وكذا إضعاؼ الذات و بالتالر قد الدناقشة و إبداء الرأي ولا بسارس ألواف النشاط الاجتماعي كما تقوي ا

 يؤدي ىذا إلذ كثتَ من ألواف الالضرافات السلوكية.
ويتًتب أيضا على ابذاه القسوة شخصية متمردة تنزع إلذ الخروج على قواعد السلوؾ الدتعارؼ عليها كوسيلة للتنفيس و التعويض    

ى ىذا فاف ىذه الشخصية ينتج عنها السلوؾ العدواني الذي يتجو لضو الغتَ ، ومثاؿ ذلك عما تعرضت لو من ضروب القسوة ، وعل
التنفيس في لشتلكات الغتَ كأف يتلف حاجات رفاقو و لشتلكات الدولة دوف أي إحساس بالذنب أو التأنيب ، ومثل ىذا الشخص لد 

فس عن كل ىذه الأحاسيس بالتخريب في كل ما لؽتلكو ، وقد يتجو و يشعر بانتمائو لأسرتو و لا حبها لو و لا بثقة فيها ، وبالتالر ين
خاصة الفتاة إلذ ما لؼدش الحياء و لؼرجها عن قواعد السلوؾ السوي إلذ أنواع الالضرافات خاصة الجنسية التي برس فيها بأنها امرأة أو 

 (xxxiv)أنثى ومن ىذه الالضرافات لصد البغاء  و الاغتصاب.

 المعاملة بين الأطفال: التفرقة و التمييز في - و

، مشاعر الغتَة و الحقد و الانتقاـقد لػدث في بعض الأسر أف لؽيز الذكور و الإناث أو الصغار و الكبار ،و ىذا يؤدي إلذ تنمية    
ويصرؼ الطفل عن الاىتماـ بدراستو و يؤدي إلذ ضياع جهده في لزاولة تغيتَ أسباب ىذا التمييز ، و ىذا يؤدي إلذ نوع من 

 الإحباط و الفشل لديو.
و ىذا الأسلوب تنتج عنو شخصية أنانية حاقدة تعودت أف تأخذ دوف أف تعطي ، تستحوذ على كل شيء لنفسها حتى ولو على    

حساب الآخرين، شخصية تعرؼ ما لذا و لا تعرؼ ما عليها ، وتعرؼ حقوقها ولا تعرؼ واجباتها ، ونتيجة لكل ىذا فاف ىذه 
التعويض عن النقص الذي وجدتو داخل الأسرة لتًبسي في أحضاف الشارع و لشارسة أنواع الرذيلة و الالضراؼ من الشخصية ستحاوؿ 

 (xxxv)زنا و بغاء و سرقة...الخ.

 التفكك الأسري: -2
ئلة يشتَ مصطلح التفكك الأسري إلذ فقداف أحد الوالدين أو كليهما أو الطلبؽ أو الذجر أو تعدد الزوجات أو غياب رب العا     

 (xxxvi) مدة طويلة.
" بأنو "أي وىن أو سؤ تكيف أو توافق أو الضلبؿ المشاكل الاجتماعية و السلوك الانحرافيفي كتابو " عاطف غيثو يعرفو      

، و يصيب العلبقة بتُ الرجل و الدرأةيصيب الروابط التي تربط الجماعة الأسرية كلب مع الأخر، و لا يقتصر وىن ىذه الروابط على ما 
 د يشتمل أيضا علبقة الوالدين بأبنائهما".ق

و يعرؼ التفكك الأسري أو التصدع الأسري أيضا بأنو "انهيار الوحدة الأسرية و برلل و بسزؽ نسيج الأدوار الاجتماعية عندما      
 لؼفق فرد أو أكثر من افرداىا في القياـ بالدور الدناظر بو على لضو سليم و مناسب".

فقداف احد الوالدين  PHSICALيتخذ صورتتُ إحدالعا فيزيقية و الثانية سيكولوجية و يعتٍ بالتصدع الفيزيقي و ىذا التصدع     
أو كليهما بالدوت ، الانفصاؿ ، الذجر أو الطلبؽ أو الغياب الطويل للزوج أو الزوجة ، أما عن التصدع السيكولوجي للؤسرة و يبدو 

النفسي ، الاضطراب الانفعالر للآباء والدناخ الأسري الذي يسوده الصراع الداخلي و التوتر  من خلبؿ إدماف الخمر ، الدرض العقلي أو
 (xxxvii)الدستمر لشا يكوف لو انعكاساتو السلبية و أثاره الخطتَة على الصحة النفسية للطفل.
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ليو اصطلبح البيوت الدتصدعة ، من الأوائل الذين وصفوا التفكك العائلي ، الذي أطلق ع سذرلاندو لعل العالد الأمريكي      
BROKEN HOME  التي غالبا ما ترتبط بجنوح الأحداث بشكل أو بأخر، بأنها تلك البيوت التي يكوف بعض أفرادىا من ذوي

ني الديوؿ الإجرامية ، التي يغيب عنها الضبط الاجتماعي ، و يشيع التمييز في الدعاملة و عدـ التوافق ،أو التعصب العنصري، و التي تعا
  (xxxviii)فقرا شديدا و عدـ كفاية الدخل.

بركندرج و ابوت و ىناؾ العديد من الدراسات التي أجريت في بياف العلبقة بتُ التفكك الأسري و الالضراؼ و منها دراسة      
BRECKIN AND ABBOT  قاـ الباحثاف بتحليل دقيق لحالات ثلبثة عشر ألفا من الأحداث الدنحرفتُ ، فتبتُ لذما أف

تبتُ أف الأحداث الذين عرضوا عليها في سنة  فيلادلفيا منهم قد الضدروا من بيوت عائلية مهدمة عائليا ، و في تقرير لمحكمة 34%
 (xxxix)في البنات الدنحرفات . %61مم كاف من الذكور و يرجع الضرافهم إلذ التفكك العائلي ، و ارتفعت النسبة إلذ  1946

 1675حوؿ الوضع الأسري لمجموعة من الدنحرفتُ عددىا  MCKAYمكاي و  SHOWشو و في دراسة أخرى لكل من      
من نفس منطقة  7278و مقارنتها بدجموعة أخرى ضابطة من غتَ الدنحرفتُ عددىا  CHICAGOشيكاغو منحرفا بولاية 

 (xl)نحرفتُ.من غتَ الد % 3701من الدنحرفتُ جاءوا من أسر متصدعة بالدقارنة بػ %4205الإقامة و السن وجد أف 

و لقد أفاض الباحثوف في دراسة أثر وفاة الوالدين أو أحدلعا في تهيئة العوامل الدختلفة التي تؤدي إلذ السلوؾ الالضرافي و الإجرامي      
دراسة عند الأبناء، و قد أكدت معظم الدراسات التي أجريت في ىذا الصدد أثر وفاة الوالدين أو احدلعا على الضراؼ الأبناء ، ففي 

أسرة غتَ جالضة ، تبتُ أف الجالضتُ الذين فقدوا الوالدين أو احدلعا بالوفاة يزيد  811أسرة جالضة و  811أجريت في مصر على 
 عددىم أكثر من مرة و نصف على عدد غتَ الجالضتُ.

أحداث غتَ جالضتُ أف  حدثا جالضا مع لرموعة ضابطة لشاثلة من 61على  1974كما بينت دراسة أجريت في العراؽ عاـ       
من أمهاتهم  %303من أباء غتَ الجالضتُ و  %5من أمهاتهم متوفتُ ، يقابل ذلك  %21من أباء الجالضتُ و 36067%
 متوفوف.
حدثا جالضا ،أف  116حوؿ جنوح الأحداث على عينة شملت  1971كما أظهرت نتائج لدراسة أخرى في الأردف عاـ       
 ف احد الوالدين أو كليهما بالوفاة.منهم قد أصيبوا بفقدا 27%
و فيما لؼص الطلبؽ و أثره على الضراؼ الأبناء فقد بينت نتائج الدراسة التي أجريت في العراؽ أف نسبة الطلبؽ بتُ عوائل      

ا ، حيث بتُ عوائل غتَ الجالضتُ ، و أظهرت الدراسة التي أجريت في مصر نفس النسبة تقريب %303مقابل  %15الجالضتُ بلغت 
شملت  9118بتُ عوائل غتَ الجالضتُ، و في دراسة أجريت في الأردف عاـ  %304بتُ عوائل الجالضتُ ، مقابل  %1508بلغت 
من حالات الغياب كانت بسبب  %29منهم عاشوا في أسر غاب عنها الأب ، و تبتُ أف  %13حدث جانح ، ظهر أف  218
  (xli)الطلبؽ.
لذ وجود والديو معا ، و فقداف احدلعا أو عدـ قيامو بواجبو لا لؽكن تعويضو بسهولة البتة فينعكس فالطفل في حاجة مستمرة إ     

ذلك بالسوء على الحدث، فإذا كاف الطفل يعيش مع زوجة أبيو أو زوج أمو فقد يكوف منقوص الرعاية و الحناف اللبزمتُ للتنشئة 
تُ ، فإذا كاف الولد غتَ شرعي زادت نسبة الضرافو حيث يشعر بالنقص و ربدا السوية بسبب انشغالذما ببعضهما أو بأولادلعا الدشتًك

 (xlii)دفعو ذلك إلذ البحث عما يعتقد انو لؽلؤ بو ذلك النقص فيقع في الجرلؽة.
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أو  فالطفل الذي لا لغد الجو مرلػا داخل الأسرة يبحث عن مكاف لغد فيو راحتو يكوف بعيدا عن الشحناء أو عن الشعور بالظلم     
بالنقص ، فإذا خرج من البيت تلقفو الشارع ليجد أمثالو من الأطفاؿ و الذين سبقوه إلذ سلوؾ الالضراؼ ، و قد يبدأ بالتسوؿ و 
السرقات البسيطة و التحلل من قيود النظاـ و لسالطة من ىم أكبر منو في ىذا المجاؿ ، و لكن سرعاف ما يسلك سبيل الجرلؽة بعد 

ى فاف انعداـ الرقابة الأسرية و القياـ بشؤوف التوجيو و التًبية بسبب الانشغاؿ بالخلبفات أو بالعمل و الجري ذلك ، و من جهة أخر 
وراء الكسب من شأنو أيضا أف يؤدي إلذ انغماس الحدث في وسط سيء دوف أف ينتبو إليو احد و يتحوؿ إلذ الإجراـ بصفة 

 (xliii)تدرلغية.

 الظروف الاقتصادية للأسرة: -3
ا كانت الأسرة تعيش برت حافة الفقر فذلك يعتٍ أف طلبات أفرادىا لا لؽكن توفتَىا بشكل كاؼ ، فيكوف مسكنها ضيق أو إذ     

عديم الكثتَ من الحاجيات لأفراد الأسرة و حتى الضروريات ، فيدفع ىذا الحدث إلذ البحث عن وسيلة يكمل بها ما لػتاج إليو 
ضي الأمر بالبنات إلذ الدعارة ، و قد أثبتت بعض الدراسات في الجزائر أف لزتًفات الدعارة فيسقط في السرقة و التسوؿ ، و قد يف

إلظا كاف دافعهن إلذ ذلك الحاجة إلذ الداؿ ، كما أف ضيق الدسكن بأفراده أجبر الحدث على أف يقضي أغلب أوقاتو خارج البيت ، و 
يفكروا جميعا في وسيلة توصلهم إلذ مستويات أعلى و لن لغدوا لذم قد يلتقي لرموعة من الأحداث الذين يعيشوف نفس الظروؼ ل

 (xliv)أسرع و لا أسهل من الجرلؽة .
و في ىذا الصدد ، أظهرت نتائج البحث الخاص بالسرقة في مصر أف الحالة الاقتصادية لأسر الأحداث الدتهمتُ بالسرقة ، في      

ة من اسر الأحداث الدتهمتُ تعيش في منازؿ مكونة من غرفة واحدة ، مستوى منخفض جدا ، كما أظهرت الدراسة أف أعلى نسب
 و تقل ىذه النسبة كلما زاد عدد الغرؼ في الدسكن. %46حيث بلغت ىذه النسبة 

في لندف، باف الدوقوفتُ و  سيرل برتكما أظهرت نتائج دراسة الوضع الاقتصادي للمجرمتُ و أسرىم ، التي أجراىا الباحث       
من الأحداث الجالضتُ  %56و المحكومتُ بالحبس أو السجن ، يتًكزوف في أشد طبقات المجتمع فقرا، كما بينت الدراسة أف  الددانتُ

 (9)ينتموف إلذ الطبقات الفقتَة.

د ويعتقد بعض الدارستُ أف السكن يعتبر في حد ذاتو سببا في الالضراؼ حيث أف الغالبية يعتبرونو من أىم أسباب الالضراؼ وق   
أكدت الحقائق العلمية أف الدسكن الغتَ الدلبئم يلعب دورا أساسيا في السلوؾ الدنحرؼ ، ونتيجة الازدحاـ الشديد في الأسرة يشتًؾ 
صغار الأولاد و البنات في نفس الدكاف مع الكبار و أحيانا مع غتَ أعضاء الأسرة وكذلك يشتًؾ الدراىقوف من الجنستُ في نفس 

قد خمسة أفراد أو أكثر في حجرة واحدة ، والسكن الدشتًؾ أو الضيق يدفع الطفل إلذ الذروب من الدنزؿ و التجمع الحجرة     و قد ير 
في الشارع نتيجة ما يشعر بو من توترات و ضغوط و ىذا يدفعو إلذ الالتقاء مع غتَه من الأحداث و تكوين العصابات التي تشجع 

 (2)عنيفة في الأوساط التي يتواجد بها و التي من بينها الددرسة. على الالضراؼ ، وكذا ارتكاب السلوكات ال

 

 الانهيار الخلقي للأسرة: -4
الانهيار الخلقي للؤسرة أو سوء تعليمهما للطفل و ذلك إذا كاف الوالداف أو احدلعا منحرفا ، حيث يتعلم منهما الطفل بطرؽ      

ذلك أف التعلم من الأفعاؿ أشد أثرا و رسوخا من الأقواؿ ، فإذا كاف الأب القدوة حتى و لو كانا ينهيانو عن أف يسلك سبيلهما ، 
مدمنا للمسكرات أو لشارسة للسرقة أو كاف الجو العاـ داخل الأسرة خاليا من قيود النظاـ ، مبتعدا عن القيم الروحية بحيث يشكل كل 
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ياتو بحيث لا ينفع معو توجيو و لا إرشاد ، حيث ذلك ثقافة فرعية خاصة بالأسرة ، فاف كل ذلك يصبح لدى الطفل جزء من ح
 يتعلم الطفل سلوؾ أبيو كما يتعلم حرفتو بساما.

فإذا أضيف إلذ كل ىذا حث للطفل على الالضراؼ برت مسميات لستلفة أدى ذلك كلو إلذ الالضراؼ، و كثتَ من الأمهات      
 اء و ربدا افتخرت الأـ بابنها الذي يفعل ذلك .يفهمن صغارىن باف السرقة من المحلبت ىي عتُ الشطارة و الذك

 (1)و بعض الأمهات يطردف صغارىن الذكور إلذ خارج البيت ظنا منهن أف ذلك يعلمهم الرجولة...     
أف نسبة الإجراـ في اسر المجرمتُ تزيد عن  1944من دراسة أجراىا في الصلتًا سنة  BURTو في ىذا الصدد فقد استنتج      

اؿ نسبتو في أسر غتَ المجرمتُ،و بهذا يتضح أف الأسر التي يربى فيها المجرموف ىي في الغالب أماكن توجد بها لظاذج إجرامية. خمسة أمث
(1) 

أف  ELEANOR GLUECKو  SHELDON LUECHكما أوضحت دراسة أجراىا كل من الباحثتُ       
  (1)م في عائلبت كاف بعض أفرادىا لررمتُ .من المجرمتُ الذين أجريا عليهم دراساتهم قد بست تربيته 8607%

 
 الخاتمة: 

باعتبار الأسرة الدؤسسة الاجتماعية الأولذ الدفروضة و التي لا لؼتارىا الفرد ، فلها دور بالغ الألعية في تكوين شخصية الفرد و      
ة الاقتصادية للؤسرة ... كلها عوامل قد تدفع توجيو سلوكو، فالأساليب التنشئة الأسرية الخاطئة وكذا التفكك الأسري و كذا الوضعي

 بأفرادىا إلذ انتهاج السلوؾ الالضرافي الذي لا يتوافق مع قيم و معايتَ المجتمع.
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دور الاتصال عن طريق الإشارات أو الإيماءات في تطوير و تعزيز المهارات لدى المتعممين الصغار 
 )دراسة حالة التلاميذ الغير المتمدرسين في الجزائر(

Le rôle de la communication gestuelle dans le développement des 

compétences des jeunes apprenants : (cas des élèves extrascolaires en 

Algérie) 

the role of the gestural communication in the development of 

skills young learners 

ALI GUECHI Lamia,  
Département de français 

 faculté des lettres et des langues 
 université Mentouri Constantine. 

Résumé : 

Après les réformes en Algérie dans le système éducatif, l’enseignement / apprentissage du FLE, 

est devenu le cœur de la réflexion didactique. Pour cela,  les pédagogues et les didacticiens 

cherchent des méthodes efficaces pour mieux aider les enseignants à diffuser la connaissance, et 

développer certaines compétences chez les élèves.L’objectif de notre travail met l’accent sur les 

problèmes langagiers chez les apprenants d’une langue étrangère, que ce soit dans la confusion 

entre voyelles orales ou nasales, ou bien dans les oppositions phonologiques, la maitrise des 

substituts lexicaux, qui exige d’avoir un vocabulaire très riche. Notre expérience s’est déroulée 

au sein d’une école privée en Algérie où nous avons pu réaliser nos objectifs. 

Mots clés : le geste, les compétences vocales, les compétences langagières,  le renforcement 

linguistique. 

abstract:  

After the reforms in Algeria in the education system, teaching / learning of FFL, has become the 

focus of pedagogy. Educators and educationalists are looking for effective methods to better help 

teachers to find out, and develop certain skills in students. 

The objective of our work focuses on language issues in learners of a foreign language or in the 

confusion between oral and nasal vowels, or in phonological oppositions, the mastery of lexical 

substitutes, which requires a very rich vocabulary. Our experience took place in a private school 

in Algeria where we could achieve our goals. 

Keywords: gesture, vocal skills, language skills, linguistic enhancement  

   : خصالمم
الفرنسية كمغة أجنبية  أمر ضروري و حاجة ممح، صبح  تعميم المغة  بعد الإصلاحات في الجزائر في نظام التربية والتعميم، ا

المدرسين والتربويين، مما جعمهم  يبحثون عن طرق فعالة لتعميم هاته المغة،  و البحث عن مساعدة   فأصبح مركز اهتمام
 بعض المهارات لدى الطلاب.أفضل لنشر المعرفة، وتنمية 
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والهدف من عممنا التركيز عمى قضايا المغة في تعميم المغة الأجنبية، سواء كان ذلك في الخمط بين أحرف العمة عن طريق الفم 
 والأنف، أو في المعارضة الصوتية، والتمكن من استبدال المفردات. 

 المغوية، التعزيز المغوي  الإشارة، المهارات الصوتية، المهاراتالكممات المفتاحية: 
 

Introduction : 

  De nos jours, l’enseignement et l’apprentissage de la prononciation sont devenus une nécessité 

dans les classes de langue étrangère à travers les compétences orales. L’enseignement d’une 

langue étrangère mène à une production de sons par les apprenants de cette langue.  Cette 

production nécessite une combinaison de phonèmes qui répond à des règles linéaires permettant 

de créer des monèmes ou des signes linguistiques. 

  Pour une bonne prononciation, il faut bien connaître les apports de la phonétique : « Discipline 

vécue à la fois comme difficile et indispensable, la phonétique a tenu, dans la didactique, une 

place toujours singulière : tantôt éminente tantôt subalterne, jamais anodine. Redoutée, 

fascinante, elle s’incarne pédagogiquement et sociologiquement, pour l’apprenant comme pour 

le béotien dans l’une des valeurs les plus hautes de la pratique langagière : la 

prononciation. »
[1] 

 

Donc l’inclusion de la phonétique dans la didactique permet à l’apprenant de distinguer les 

différents types de phrases, tels que : la phrase déclarative, interrogative, exclamative,….etc, et 

cela se fait d’après la prononciation et l’intonation. 

par exemple : 

* la porte est ouverte   (phrase interrogative : l’intonation est montante) 

* la porte est ouverte. (Phrase déclarative : intonation descendante). 

L’enseignement de l’oral au primaire se base essentiellement sur la prononciation, où se 

rencontrent les difficultés langagières, mais l’effet de la prononciation ne peut être abordé dans 

la didactique de l’oral qu’à partir de mots signifiants et non pas à travers des sons isolés. 

   De ce fait, la compréhension des rapports apportés à l’oral et à la prononciation en particulier, 

est devenue compliquée, car les apprenants se trouvent dans une situation délicate,  de ce fait, 

nous posons la question suivante : comment l’enseignant peut-il transmettre le savoir parler à 

ce type d’apprenants ? c’est à dire par quel moyen l’enseignant peut-il participer au 

développement des compétences des jeunes apprenants ? 

Suite aux différentes réformes réalisées dans le secteur de l’enseignement et de l’éducation, nous 

avons pu remarquer ce qui suit : 

* manque de motivation chez les jeunes apprenants dans la classe, et cela dans les différents 

niveaux (primaire, moyen, secondaire). 

* difficultés de compréhension et de mémorisation des noms et des objets par les élèves. 

* volume horaire de l’enseignement de cette langue étrangère dans tous les niveaux. 

* manque de compétences  et d’expériences chez certains enseignants. 
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les apprenants sont Donc obligés de suivre des cours d’enseignement intensif des langues pour 

améliorer  leur niveau et leurs compétences langagières lors d’un cours oral. 

Pour cela, l’enseignant doit motiver les élèves, avec le choix de  bonnes méthodes pour attirer 

l’attention de ces derniers, parmi lesquelles on peut donner à titre d’exemple la gestuelle, la 

diversité des leçons dans la même séance, c’est ce qu’on appelle le renforcement linguistique. 

Ce dernier s’applique à plusieurs domaines, comme la grammaire, la phonétique et la 

phonologie, le vocabulaire, ainsi qu’à différents types d’activité pédagogique, comme les 

activités orales, la dictée……etc. 

Les méthodes de renforcement linguistique ont jusque-là considérablement participé à améliorer 

la motivation des apprenants, et donc à augmenter leurs compétences langagières. 

Cette réussite nous emmène à centrer notre thème de recherche sur la méthode d’enseignement 

elle même (la forme), et sur les cours enseignés (le contenu). Elle se base essentiellement sur les 

activités orales. 

Le renforcement linguistique a pour objectif de développer les compétences langagières 

(l’expression orale), les compétences grammaticales (savoir construire une phrase simple et 

correcte sur le plan grammatical) les compétences lexicales, les compétences vocales (la 

phonétique et la phonologie). 

Les objectifs primaires de ce type d’enseignement sont : 

* rendre l’apprenant capable de prendre la parole. 

* montrer à l’apprenant la manière d’écouter les autres,  le respect des tours de parole, les avis et 

les opinions des autres. 

* savoir penser, s’exprimer et argumenter en langue étrangère sans le recours à la langue 

maternelle. 

Afin de réaliser tous ces objectifs, l’enseignant sera obligé de diversifier les méthodes 

d’enseignement, dans une seule séance, en présentant des leçons ayant trait au vocabulaire, au 

lexique, à la grammaire,…etc. Bien entendu, l’enseignant doit varier sa méthode d’enseignement 

dans le but de motiver les élèves, d’attirer leur attention, de les rendre capable de parler 

couramment la langue étrangère,  à titre d’exemple il utilise certains gestes pour mieux expliquer 

les leçons.  

Ainsi, il nous semble nécessaire d’exploiter certaines notions fondamentales ou bien quelques 

mots clés, par exemple : le renforcement linguistique : le vocabulaire   et la grammaire, les 

compétences langagières (l’expression orale), les compétences vocales   (la phonétique et la 

phonologie), les méthodes d’enseignement. 

Le geste comme un support à la communication pédagogique : 

Selon le dictionnaire le Robert,  le mot geste est défini comme : 

 « GESTE. N.m. (fin XIVe ; lat. gestus). Mouvement du corps (principalement des bras, 

des mains, de la tête) volontaire ou involontaire, révélant un état psychologique, ou 

visant à exprimer, à exécuter quelque chose ». 
[2] 

Selon le dictionnaire Hachette  : 
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« Geste n.m: mouvement volontaire ou instinctif d'une partie du corps, notamment des bras et 

des mains pour faire ou exprimer quelque chose. ».
[3]

 

Au niveau fonctionnel, Marion Tellier  a cité dans sa thèse les différents aspects du geste tels 

que : «  le geste peut révéler (aspect psychologique), exprimer (aspect communicationnel) ou 

exécuter (aspect pratique) » 
[4] 

Donc l’enseignant est un grand gesticulateur ; 

«  de même qu’il n’y a pas d’enseignant qui ne parle pas, il n’y en a aucun qui ne 

gesticule, à tout moment de la classe »
[5]

 

Alors, que signifie le mot geste pédagogique ? Et quel est son impact sur               

l’enseignement/ apprentissage du FLE ? 

Pour répondre à ces questions, nous proposons les définitions générales du  geste pédagogique, 

Selon Marion Tellier  

« En marge des gestes proprement dits communicatifs, le geste pédagogique, est 

celui que l’enseignant utilise dans le but de faire comprendre un item lexical verbal 

à ses apprenants. Il agit donc comme un support non verbal qui aide à la saisie du 

sens par l’élève comme  le ferait une image. »
[6]

 

Tellier propose plus loin une autre définition : 

« Le geste pédagogique) est constitué d’un ensemble de manifestations   non 

verbales créées par l’enseignant et qu’il utilise dans le but d’aider l’apprenant à 

saisir le sens verbal. 

Il peut apparaitre sous différentes formes : mimiques faciales, mimes, gestes, 

attitudes/postures, gestes culturels (sous réserve qu’ils soient reconnus [compris 

par les apprenants] »
[7]

 

Comme Marion TELLIER a bien montré la signification du geste pédagogique, qui sert à 

faciliter la transmission des connaissances.Comme Tellier a utilisé certains types de gestes dans 

ses travaux de recherches, dans le but de montrer l’impact de ces gestes sur la mémorisation et la 

compréhension de la langue étrangère chez les petits enfants, certains linguistes ont classé les 

gestes en catégories, comme par exemple : cosnier, Ekman, Mc Neill,….etc. 

La classification des gestes : 

La typologie de Cosnier nous semble particulièrement adaptée pour notre recherche Elle 

comporte les catégories gestuelles suivantes :  

*   Les gestes quasi linguistiques :  

«  L’usage des gestes quasi linguistiques est culturellement plus fortement codé que 

celui d’autres types fonctionnels. Les relations entre le plan de l’expression et celui 

du contenu dépendent moins du discours verbal co-occurent » 
[8] 
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*        Les gestes déictiques :  

 «  instaurent ou évoquent les corrélations entre l’acte de langage et les composantes 

situationnelles (″déictiques concrets″). » 
[9]

                 

*        Les gestes iconiques :  

« qui se rapportent au contenu de l’énoncé verbal sous forme  de représentations 

figuratives dans l’espace gesticulatoire » 
[10] 

2- le renforcement linguistique : 

Il est nécessaire de bien clarifier les deux notions de base du renforcement, qui sont le 

vocabulaire et la grammaire. 

-  le vocabulaire : c’est un ensemble de mots utilisés  

- la grammaire : c’est un domaine de la linguistique qui met l’accent sur des notions 

fondamentales, Ces notions participent à l’enrichissement du bagage linguistique, qui consiste à 

savoir les employer : masculin/singulier, construction du passé composé, utilisation des pronoms 

personnels…..etc. 

3- les compétences langagières :  

L’oral :  

Qu’est ce que l’oral ?  

En didactique des langues, l’oral signifie : 

« Le domaine de l’enseignement de la langue qui comporte l’enseignement de la 

spécificité de la langue orale et son apprentissage au moyen d’activités d’écoute et 

de production conduites à partir de textes sonores si possible authentiques ».
 [11]

 

D’après cette citation, l’oral est une activité qui se base sur deux processus principaux qui sont : 

l’écoute et la production orale, c’est un moyen de communication, il comporte deux compétences 

nécessaires qui sont la compétence discursive et la compétence communicative. 

Il englobe deux notions totalement différentes, l’acte de parole et le langage. 

Après les réformes dans le secteur de l’enseignement en Algérie en 2003 (Direction de 

l’enseignement fondamental, Commission nationale des programmes, Ministère de l’éducation 

nationale, 2003 :26) l’enseignement de l’oral a eu pour objectif de :  

"Développer chez l’élève tant à l’oral qu’à l’écrit, la pratique des quatre domaines 

d’apprentissage (écouter/ parler/ lire/ écrire). Ceci permet à l’élève de construire 

progressivement la langue française et de l’utiliser à des fins de communication et de 

documentation. »
[12] 
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4- les compétences vocales : 

La phonétique : 

C’est la science qui s’intéresse à l’étude des sons de la parole (les phonèmes),  par exemple les 

voyelles orales, les voyelles nasales, la localisation de chaque type de voyelles dans l’appareil 

phonatoire (les voyelles antérieures et les voyelles postérieures), comme : [a], [ã], [i], [u],….etc, 

les consonnes sourdes, les consonnes sonores, les critères articulatoires des consonnes :   

* la sonorité des consonnes : les consonnes sourdes : t, p, s, …etc, les consonnes sonores : 

d,b,z…..etc. 

*  le lieu d’articulation : ce sont les organes responsables de la production de différents, comme 

par exemple, les lèvres : les consonnes bilabiales [m], [p], [b] 

La phonologie : est la science qui s’intéresse à l’organisation des sons de la langue, en 

particulier les oppositions phonologiques, telles que ; l’élision / le hiatus, la liaison / 

l’enchainement. 

   -  L’élision : est la suppression de la première voyelle du premier mot et la remplacer par un 

apostrophe, ex : le arbre          l’arbre. 

  - le hiatus : c’est la rencontre de deux sons vocaliques dans un mot, il peut être interne comme : 

extraordinaire, comme il peut être externe tel que : boa, aéroport. 

  - la liaison : quand deux mots se suivent, le premier se termine par une consonne écrite et non 

prononcée, et le deuxième se commence par une voyelle, on lie cette consonne avec la voyelle 

pour créer une nouvelle consonne, par exemple :                                          les amis, [ lezami] 

    - l’enchainement : quand le premier se termine par une consonne écrite et prononcée et le 

deuxième commence par une voyelle, on enchaine cette consonne avec la voyelle, cette nouvelle 

consonne devient la première syllabe du mot suivant. 

Exemple : une petite amie [pǝtitami]. 

Méthode et analyse : 

Notre enquête s’est effectuée dans une école privée, IBN Rochd, à la nouvelle ville                          

de la région de Constantine, avec un groupe d’élèves extrascolaires, composé de 12 apprenants, 

âgés de 8 à 10 ans (8 filles et 4 garçons). 

Nous avons choisi cette école pour sa localisation au centre ville, ainsi que son niveau culturel  

Cette école réunit des groupes de milieux sociaux favorisés, cultivés. 

Tous ces facteurs nous ont aidé à faciliter la tache de l’enregistrement et la présence en 

classe. 

Afin d’obtenir un corpus d’excellente qualité, nous avons choisi  d’effectuer les enregistrements 

dans une chambre sourde qui absorbe l’écho et permet d’éviter tout type de bruit de fond. 
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Corpus : 

L’enseignement dans cette école est de type intensif , les enseignants suivent un programme 

spécial (hors manuel scolaire) dans le but de développer les compétences orales des jeunes 

apprenants, mais aussi d’offrir un contact direct de l’apprenant avec des situations réelles de 

communication. 

Description du manuel : 

Le manuel s’intitule « communication progressive du français », niveau débutant. 
[13] 

Le manuel comprend plusieurs unités, chacune comportant différents projets. 

Chaque projet porte sur ce qui suit : 

- un dialogue : qui correspond à des situations de la vie courante : dans un magasin, chez le 

médecin, avec ses amis, avec ses parents….etc. 

- un point de grammaire : qui englobe les notions principales qui interviennent dans une 

situation de communication (le dialogue), telles que : la formule de politesse, utilisation des 

temps composés ou des temps simples, le féminin / le masculin, le pluriel / le singulier)….etc. 

-un point de vocabulaire : rassemble sur le plan sémantique les termes essentiels employés ou 

utilisés dans chaque situation de communication (chez le médecin, à la gare, dans la poste, dans 

la mairie, …..etc). 

- manières de dire : ce que l’apprenant doit retenir vers la fin de la séance. C’est un récapitulatif 

des structures déjà présentées. 

Chaque projet doit se réaliser sous forme d’activités de synthèse de notions de vocabulaire et de 

grammaire, pour mieux évaluer les apprenants et savoir si l’objectif de cette séance est atteint ou 

pas. 

Nous avons filmé la séance qui porte sur le projet suivant : 

ACTE DE PAROLE      SITUATION  GRAMMAIRE VOCABULAIRE 

- demander des articles. 1- à la boulangerie-

pâtisserie. 

2-à la poste 

*masculin/féminin, 

Pluriel des noms. 

*interrogation 

simple 

* boulangerie 

*poste 

 

Le corpus consiste en une séquence de diverses activités, la présentation du dialogue par les 

élèves dans lequel on relève les défauts de prononciation, un exercice de vocabulaire, un 

exercice de grammaire. 

Cette séance a été filmée dans le but d’observer les lacunes langagières de ces jeunes apprenants 

par le biais des activités orales et gestuelles : dialoguer en langue française              (corpus 



 عشر تاسعالعدد ال                                      حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                          مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 

~ 14 ~ 
 

phonologique), distinguer les différents pronoms personnels : je, tu, il…..etc (corpus 

grammatical). 

L’analyse du corpus : 

1/ le dialogue se déroule entre une employée et un client dans la boulangerie-pâtisserie. 

L’enseignante demande aux élèves   de lire attentivement le dialogue donné dans le livre, puis 

elle leur demande de former des groupes de deux élèves, soit au total 6 groupes  (3 groupes de 

filles et 2 groupes de garçons). 

Le dialogue : 

A la boulangerie – pâtisserie : 

L’employée : Madame ? 

La cliente : bonjour, madame, je voudrais un croissant au beurre, deux pains au chocolat et une 

brioche au sucre, s’il vous plait. 

L’employée : Oui, madame. 

La cliente : je vais prendre aussi une tarte pour six personnes. 

L’employée : qu’est ce que vous préférez comme tarte ? nous avons des tartes aux pommes, aux 

fraises, au citron….. 

La cliente : une belle tarte aux fraises. 

Ensuite, les élèves ont commencé à présenter ce dialogue,  

Les lacunes se présentent au niveau des phonèmes : (u : ou et ǝ : eu), (e : é, i : i), (ã : an, en, Õ : 

on, om). 

D’après ces observations, le nombre d’élèves qui ont bien présenté le dialogue est 6, moyen 5 et 

les faibles sont 3. 

Le tableau suivant nous montre combien de fois les élèves font des erreurs de prononciations, 

souvent, ils confondent la prononciation de certains phonèmes qui apparaissent similaires pour 

eux. 

phonèmes   [i], [e]    [u], [o] [œ+,*u+ [ã], [õ] 

Nombre d’erreurs de 

prononciation 

    4       1     2     3 

 

Puis l’enseignante intervient pour corriger les erreurs commises par les apprenants,  elle leur 

montre les critères articulatoires des sons, comme l’arrondissement des voyelles ( les voyelles 

arrondies comme : le [o] a une forme ronde), de ce fait les élèves mémorisent la prononciation de 

ces phonèmes. 
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2/ Dans chaque séance l’enseignant est obligé de gesticuler, pour expliquer ce qu’il dit ou bien il 

s’agit un geste spontané. 

*  Les gestes quasiliguistiques : ce sont des gestes d’accompagnement de la parole, ils ne 

traduisent pas ce qui est dit. par exemple : 

 

                                               L’enseignante 

  

 

                                  

           Le verbal        le non verbal 

 

Donc le geste commis (le non verbal)  ne traduit pas la parole (le verbal). 

* Les gestes déictiques : 

ce sont les gestes de pointage, qui  ont pour fonction d’indiquer quelqu’un ou quelque chose. 

L’enseignante complète la leçon de grammaire (le féminin, le masculin et le pluriel) par tracer le 

tableau suivant : 

  Nom masculin  Nom féminin  Nom pluriel 

Un croissant, un bonbon, un 

gâteau au chocolat, une 

brioche au sucre. 

Une tarte, une brioche, une 

glace à la fraise, à la 

framboise. 

Des fruits, des gâteaux, une 

tarte aux pommes, aux 

abricots. 

 

- Ensuite, l’enseignante montre aux élèves, bras droit tendu vers le tableau, index de la main 

droite tendu également  les marqueurs du nom masculin, comme le déterminant UN, au 

chocolat, au sucre. 

Elle lit en même temps les mots et les apprenants répètent derrière elle pour bien mémoriser le 

genre de ces mots prononcés. 

- elle refait l’opération avec les mots de la colonne du nom féminin, par ce geste, elle montre les 

indicateurs du nom féminin, tels que : UNE, à la fraise, à la framboise. 

- puis l’enseignante, index de  la main droite tendu, désigne les marqueurs du masculin comparés 

à ceux du féminin, comme : un et une, au et à la, dont l’objectif est de bien montrer que quand le 

nom est masculin, il est précédé par AU, et si le nom est féminin, il est  précédé de la préposition 

à + la. Grâce à cette série de gestes, l’apprenant apprend mieux et peut faire la différence d’une 

manière facile.- ensuite, par ce geste de pointage, elle désigne les indicateurs du pluriel, en 

Lisez 

attentivemen

t ce dialogue 

L’enseignante 

met les deux 

bras derrière  

le dos 
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tendant l’index de la main droite vers le tableau, et plus précisément vers la colonne du nom 

pluriel, ses indicateurs sont : des, aux pommes, aux abricots 

 

 

 

 

 

Le vocabulaire : 

L’enseignante écrit sur le tableau  différents mots en lien avec le sujet du dialogue précédent, 

c’est ce qu’on appelle le champ lexical ou les substituts lexicaux. 

 

  -A-  Du pain  -B-Des 

viennoiseries 

 - C-Des 

gâteaux 

 -D- Des tartes  - E-autres 

Une baguette, 

un pain complet, 

un pain de 

miel…etc 

Un croissant, une 

brioche, un pain au 

chocolat, un 

chausson aux 

pommes. 

Un éclair au 

café, un 

millefeuille, un 

chou à la crème 

Au citron, aux 

fraises, aux 

pommes, aux 

abricots…etc 

Des bonbons, 

du chocolat, 

des glaces. 

 

-L’enseignante lit les mots de chaque colonne mot à mot, en montrant avec l’index tendu vers le 

tableau, que ces mots lus sont des substituts lexicaux, c'est-à-dire des mots remplaçants,   en les 

expliquant et en les mettant dans des phrases personnelles. 

* les élèves qui ont bien compris leurs sens et les  ont bien placés dans des phrases sont au 

nombre de 8 parmi 12 élèves, par contre 1 élève a mélangé les mots du champ lexical (du pain) 

avec ceux (des viennoiseries), et les 3 autres n’ont pas compris ce qu’il fallait faire, même les 

sens  des mots indiqués sur le tableau. 

- elle demande aux élèves faibles – en les désignant par le bras droit tendu- de passer au tableau 

pour lire ces mots, puis elle refait l’explication des mots difficiles. 

- elle ferme le tableau et demande aux apprenants de prendre une feuille, et elle commence   la 

dictée des mots déjà écrits précédemment, ensuite elle ouvre le tableau et les élèves corrigent les 

fautes d’orthographe. 

Nous avons remarqué ce qui suit : 

 

Les mots 

dictés 

Colonne A Colonne B Colonne 

C 

Colonne D Colonne E 

Les fautes Bagete, pin, 

complé 

croisan, croison, 

chocola, choson 

Eclére, 

milfeil 

Sitron, fréze, 

pome, abrico 

Chocola, 

bonbon, 

shocola 

Tous les élèves ne savent pas écrire le mot viennoiseries 

Le nombre 

de fautes 

           

           3 

 

           5 

 

      3 

 

            5 

 

3 

Le nombre 

d’élèves 

 

           2 

 

4 

 

       2 

 

3 

 

2 

Donc la règle générale à retenir est : le nom pluriel est précédé par les, des, à+ 

les=aux et la marque de la terminaison du nom est le « s ». 
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Par cette méthode, les élèves ont bien mémorisé l’écriture et le sens des mots dictés. 

Les exercices d’application : 

Après la récréation qui a duré 10 minutes, les élèves continuent leurs cours. A ce moment là, 

l’enseignante donne deux exercices d’application sur la grammaire et deux autres sur le 

vocabulaire, plus un exercice de compréhension sous forme de questions sur le dialogue déjà 

donné en premier temps, pour que les leçons soient enchainées. 

 

Exercice de compréhension :  

L’enseignante écrit l’exercice  sur le tableau, et elle demande aux élèves de le recopier sur le 

cahier d’activités, et de cocher la bonne réponse. 

Relisez le dialogue ci-contre. Vrai ou faux ? 

 

                                                                          Vrai                        faux  

1- La cliente achète du pain. 

 

2- La cliente voudrait aussi une tarte.                                                                                                            

 

3- L’employée propose deux sortes de tarte                                                     

 

4- La cliente choisit la tarte aux pommes.                                               

 

Après l’observation des réponses des élèves, nous avons remarqué ce qui suit : 

Numéro de la phrase   Vrai     Faux           Observations 

Phrase  1         2       10 La bonne réponse est « faux » 

Phrase  2 Tous les élèves ont coché la bonne réponse «  vrai » 

Phrase  3  5 7 La bonne réponse est « faux » 

Phrase  4 Tous les élèves ont coché                la bonne réponse  « faux » 

 

Pour la troisième question, les élèves n’ont pas compris les mots « propose » et « sortes », c’est 

pour cette raison qu’ils n’ont pas pu donner la bonne réponse. 

Exercices de grammaire : l’enseignante écrit les exercices sur le tableau, et les élèves les 

recopient sur leurs cahiers d’activités. 

Exercice №1 : 
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Complétez par « un », « une », « des » 

1. ……baguette.                                          6.  ………gâteaux. 

2. …...glace.                                                7.  ………tarte. 

3. …..bonbons.                                            8.  ……...gâteau. 

4. …..pain de campagne.                             9.  ………croissant.                           

5. ….brioche 

Elle explique la question, en tendant la main droite vers le tableau, en leur demandant de choisir 

un de ces trois articles et de les placer devant chaque mot, suite à la règle déjà citée ci-dessus, du 

genre et du nombre. 

Ensuite, l’enseignante demande aux élèves de passer au tableau pour corriger eux même 

l’exercice, dans le but de les motiver, et d’enlever le sentiment de peur du passage au tableau, 

elle les désigne (avec son bras droit : geste  déictique) un par un, si la réponse est fausse, elle 

interroge un  (une) autre élève. 

Suite aux réponses des élèves, nous avons mis l’accent sur le mot brioche, qui a 5 bonnes 

réponses uniquement sur 12, ce qui signifie que les élèves ont confondu le genre de ce mot avec 

son équivalent en arabe dialectal (la langue maternelle), qui est un mot masculin   ( beriouch : 

berjuʃ). 

Les autres réponses sont bonnes. 

Exercice №2 : 

Complétez par « au », « à la », « aux ». 

1. Une tarte ……pommes.                           4. Une glace ………vanille. 

2. Un éclair ….chocolat.                             5. Un sorbet ……citron. 

3. Un chou……...crème.                             6. Un bonbon ……..menthe. 

Elle redonne les consignes du premier exercice. 

Après les corrections faites par les élèves, nous avons pu observer que le problème se pose au 

niveau de deux mots, qui sont «  chocolat » et «  menthe ». 

En ce qui concerne le mot chocolat, il a eu 7 bonnes réponses uniquement, ce qui signifie que les 

élèves ont recours à leur langue maternelle (l’arabe dialectal), dans laquelle le mot chocolat est 

féminin. 

Le mot menthe a eu 1 seule bonne réponse sur 12, ce qui s’explique par l’ignorance des élèves 

du sens de ce mot. 

Les gestes iconiques : 

Le vocabulaire :  
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Nous avons remarqué l’utilisation fréquente du troisième type de gestes , «  les gestes 

iconiques », qui sont employés pour montrer des objets abstraits par des schémas ou dessins dans 

l’espace. 

L’enseignante a donné un seul exercice à ce propos, elle l’écrit sur le tableau, puis les élèves le 

recopient sur les cahiers d’activités : 

Que pouvez-vous acheter dans une boulangerie-pâtisserie ? Entourez les bonnes réponses. 

Un croissant, une fleur, des bonbons, une baguette, un chausson aux pommes, des pommes, une 

tarte aux poires, du lait,, une brioche, du papier, un éclair au chocolat, un pain au chocolat. 

Ensuite, elle explique l’exercice aux élèves en mettant l’accent sur le mot entourez en 

accompagnant son explication du geste suivant : le bras droit est tendu vers le tableau, les doigts 

de la main droite sont collés contre la paume, l’index est tendu. Elle indique le mot « entourez » 

puis elle l’explique en dessinant un cercle dans l’espace par les deux doigts de la main droite 

(l’index et le major) pour montrer ce que signifie ce mot. 

Nous avons remarqué que tous les élèves ont bien répondu à cet exercice, et qu’ils ont donc bien 

assimilé la leçon. 

Finalement, l’enseignante demande aux apprenants de jouer le dialogue suivant, dans le but de 

connaître le degré de mémorisation et de savoir si l’objectif de la leçon est atteint ou non, par 

l’observation de différentes compétences : langagières, vocales, en plus du geste pédagogique. 

La question : 

Vous êtes à la boulangerie, vous demandez une baguette, deux pains au chocolat et un croissant. 

Imaginez et jouez le dialogue avec la boulangère. 

Les élèves ont formé des groupes de deux, pour jouer le rôle, donc 6 groupes. 

Après l’écoute et l’observation de leurs dialogues, nous avons conclu ce qui suit : 

 

Les compétences 

Vocales : 

Phon/ phonol 

   langagières 

orales 

Le renforcement linguistique  

vocabulaire grammaire 

B M F B M F B M F B M F 

Nombre de fautes 

avec 

l’intervention de 

l’enseignante 

 

  10 

 

   1 

 

  1 

 

 11 

 

   0 

 

  1 

 

11 

 

00 

 

01 

 

11 

 

00 

 

01 
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Corpus oral La majorité des élèves ont bien présenté le sujet oralement, sauf un 

étudiant qui trouve des difficultés de prononciation, et il ne se rappelle 

pas de l’emploi de certains articles, surtout « un » et « une ». 

Nombre de fautes 

sans 

l’intervention de 

l’enseignante 

 

08 

 

03 

 

01 

 

08 

 

02 

 

02 

 

08 

 

03 

 

01 

 

08 

 

00 

 

04 

 

B : bien  , M : moyen ,  F : faible 

Situation 1 : sans l’intervention de l’enseignante 

D’après ces résultats nous remarquons que 8 élèves ont un bon niveau. Ils maitrisent vraiment les 

règles de la langue étrangère, par contre les quatre autres élèves ont un niveau variant entre faible 

et moyen, c’est à ce moment là que l’enseignant intervient pour améliorer leurs compétences. 

Situation 2 : avec l intervention de l’enseignante 

Dans le cas où l’enseignante intervient, nous remarquons une amélioration assez claire du niveau 

des apprenants, et cela dans les compétences vocales et langagières passe de 08 élèves à 11 

élèves, ce qui marque l’importance de la méthode utilisée par l’enseignante pour faciliter la 

compréhension et la mémorisation qui sont notre objet d’étude. 

Conclusion : 

Les lacunes rencontrées chez les apprenants extrascolaires, comme les problèmes de 

prononciation, les pronoms personnels mal placés, les articles définis et indéfinis, le pluriel, le 

singulier…..etc, nous avons pu remarquer l’importance des méthodes utilisées dans 

l’enseignement/ apprentissage du FLE par les enseignants, comme le geste pédagogique qui 

participe à supprimer certaines lacunes et aide les apprenants à la mémorisation, au 

développement de leurs compétences. 
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 دور النصّ الأدبي في تعليم اللغّات

Rôle du texte littéraire dans l’enseignement des langues 

Chanez HAMDAD 

Université Blida 2-Lounici Ali 

 ص:ملخ

طالدا احتلت مسألة الاحتكام إلى النص الأدبي في قسم اللغة محور النقاش بين الدشتغلين بالتعليمية و البيداغوجيا 
ص بين الدعارضين و الددافعين، و يبدو أن موقف الددافعين كسب القضية في نهاية الدطاف. و بالفعل، فإن الدنظرين الدعاصرين وبالخصو 

يؤكدون بقوة على ضرورة اعتماد النص الأدبي في قسم اللغة مدعمين إلحاحهم هذا بالعديد من الحجج التي تصب في صالح الاستغلال 
 النصوص. البيداغوجي لذذا الصنف من

و هكذا، بين متعة الدطالعة و اكتساب الكفاءات اللغوية و الثقافية، يسعى هذا الدقال إلى إبراز الدور و الأهمية اللذان 
 يمثلهما النص الأدبي في تعليم اللغات.

 امكلمات المفتاحية : 

كفاءة امتواصل.  - امكفاءة انلغوية  - امنص الأصلي  -امنص الأدبي   

Résumé 

Longtemps au cœur des débats entre didacticiens et pédagogueset surtout entre opposants et 

défenseurs, la question de la nécessité du recours au  texte littéraire en classe de langue semble 

enfin obtenir ‘‘gain de cause’’. En effet, les théoriciens contemporains recommandent vivement  

l’utilisation du texte littéraire en classe de langue et   mettent en avant plus d’un argument en 

faveur de l’exploitation pédagogique de ce type de texte.  

Ainsi, entre le plaisir de lire et l’acquisition de compétences linguistiques et culturelles, le 

présent article tente de revenir sur  le rôle et l’importance du texte littéraire dans l’enseignement 

des langues.  

Mots-clés 

Texte littéraire – texte authentique – compétence linguistique – compétence de communication.  

 

 

 

 



 عشر تاسعالعدد ال                                      حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                          مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 

~ 23 ~ 
 

Introduction 

Même si certains théoriciens contemporains montrent encore quelques réticences ou s’opposent 

carrément à l’utilisation du texte littéraire en classe de langue, et ce en raison de la difficulté de 

la langue utilisée dans ce type de texte et son éloignement de la langue courante, les arguments 

en faveur de l’exploitation pédagogique du  texte littéraire sont encore plus nombreux. En effet, 

la question, longtemps débattue,  de la nécessité de l’enseignement de la littérature en classe de 

langue ne se pose plus, sans qu’un grand nombre de chercheurs et de théoriciens contemporains 

ne présentent tous les arguments qui encouragent les enseignants de langueà utiliser le texte 

littéraire en classe.  Le texte littéraire est reconnu aujourd’hui comme étant un « matériel 

didactique intéressant » A. Proscolli (2009 : 131). Il s’offre selon, le même auteur « au 

développement de toutes les activités de communication langagière (de réception, de production, 

d’interaction et de médiation) et peut devenir un support de développement de diverses 

compétences… » Ibid.  

Ainsi, nous allons voir dans cetarticle pour quelles raisons  la littérature et le   texte littéraire 

doivent-ils être présents en classe de langue ?  

Parmi les arguments sur lesquels s’entendent tous les défenseurs de l’utilisation   du texte 

littéraire en classe de langue, le caractère authentique de ce dernier est toujours cité en premier. 

Le texte littéraire permet, en effet au lecteur de vivre une expérience de lecture proche de celle 

que vit un lecteur natif.  PauleTurmel-John dit à ce propos que le texte littéraire est « un 

document authentique par excellence […] il se prête mieux que tout autre à un apprentissage 

véritablement authentique » (1996 : 52). C’est un texte qui a, selon Bourdet, « l’avantage d’être 

explicite et d’être utilisé dans une situation se rapprochant  de celle qu’expérimente le lecteur 

natif » (1988 : 144). Martine Fiévet quant à elle, pense que le texte littéraire peut « simplement 

faire partie du corpus qui permet d’étudier un fait de langue [et qu’il] serait aberrant de se 

priver de cette ressource parmi d’autres productions authentiques » (2013 : 21) 

Outre le caractère authentique du texte littéraire, il est une autre vertu sur laquelle s’accorde un 

grand nombre de théoriciens : le plaisir que procure la lecture du texte littéraire. Amor Séoud dit 

qu’ « il faut apprendre à penser l’amour du livre, le plaisir de lire comme un bien en lui-même 

[…] enseigner la littérature c’est mettre à même d’en jouir » (1997 : 117)  
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De manière générale,  les théoriciens actuels attribuent au texte littéraire des qualités qui font de 

lui un support de choix pour l’enseignement des langues. Jean-Marc Defays et al. (2014) relèvent 

cinq finalités que nous résumons ici: 

- Le texte littéraire permet l’acquisition de plusieurs connaissances tant culturelles que 

linguistiques 

- Le texte littéraire contribue à la naissance  d’un sujet-lecteur 

- Le texte littéraire permet de porter un regard sur l’Autre et sur soi-même 

- Le texte littéraire contribue à remettre en question les représentations sur le monde  et à 

perturber les clichés et les idées reçues. Il favorise  ainsi l’ouverture sur le monde et la tolérance. 

- Le texte littéraire permet parfois d’éduquer à la citoyenneté. 

Anne Godard de son côté voit en la littérature un outil et une « voie d’accès à la culture 

anthropologique » (2015 : 49). Elle entend par là que le texte littéraire constitue un outil de 

« médiation culturelle » ibid. Il permet d’accéder à une « forme de connaissance du monde 

différente de la connaissance scientifique » ibid. Le texte littéraire permet selon la même auteure  

l’apprentissage de l’altérité. Il est, selon Fenner « la voix individuelle d’une culture » (2002 :17).  

Par ailleurs,  plusieurs auteurs placent aux premiers rangs, après la quête du plaisir, la quête du 

sens et l’apprentissage linguistique. Jocelyne  Giasson ajoute à cela, la contribution de la lecture 

littéraire dans le «  développement social, cognitif et affectif des élèves » (2005 : 04) mais elle 

précise surtout que c’est une activité  « contribuant à l’acquisition des connaissances, y compris, 

bien sûr, celle de la  langue écrite » Ibid. 

Ainsi, c’est à partir de  ces différents points de vue, qui à notre sens se recoupent et/ou se 

complètent parfois,  que nous  définissons l’utilité de l’utilisation du texte littéraire en classe de 

langue : 

Le texte littéraire une source de  plaisir 

En contexte extrascolaire, tout le monde s’accorde à dire que la lecture littéraire est un  moyen 

de détente, d’évasion,  une source de plaisir. Un avis que beaucoup de chercheurs partagent. 

Jocelyne Giasson, par exemple pense que la lecture littéraire procure « du plaisir à celui qui s’y 

adonne » (2005 : 05). 

Cependant, en contexte scolaire, les avis divergent. Tous les chercheurs n’accordent pas le 

même degré d’importance à la notion de plaisir qui serait plutôt une affaire personnelle. Jean 
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Peytard, par exemple, pense que le plaisir n’a pas de place à l’école : «  personne ne refuse le 

plaisir ni la jouissance textuelle. Mais ce geste n’appartient ni à la didactique, ni à la 

pédagogie » (1988 : 14). Quelques années plus tard Amor Séoud qui refuse cette occultation de 

la nécessité d’apprendre aux élèves à prendre du plaisir par le biais de la lecture littéraire, dit 

qu’au contraire « la notion de plaisir doit être au centre des préoccupations […] en contexte 

FLE » (1997 : 118). Cela dit, apprendre à l’élève à prendre du plaisir en lisant, c’est lui donner 

l’occasion de lire en classe et en dehors de la classe et d’être donc en permanence en ‘‘situation 

d’apprentissage’’, car la lecture littéraire permet de développer de multiples compétences.  

Le texte littéraire et la quête du  sens 

Le texte littéraire,  selon certains chercheurs, permet au lecteur de comprendre  le monde qui 

l’entoure, de lui donner une signification. Jocelyne Giasson va jusqu’à dire que « ni la 

philosophie, ni les sciences humaines ne peuvent fournir cette connaissance particulière sur 

l’existence que procure le roman » (2005 : 06). Elle explique que :  

« la littérature est un art qui fait appel à l’intégralité de l’expérience 

humaine, elle transcende les divisions artificielles de la connaissance, 

elle permet de voir la vie dans sa totalité, sa complexité (…)» Ibid.   

 

Cela dit, en contexte scolaire, le meilleur moyen de préparer un élève à affronter le monde 

extérieur, est celui de l’initier  et de lui apprendre  à lire  des textes littéraires.   

Le texte littéraire et le développement socio-affectif 

Lire un roman  conduit souvent, le lecteur de manière générale et le jeune lecteur plus 

particulièrement, à s’identifier aux  personnages du récit, à vivre des émotions fortes et sincères 

le temps d’une lecture. Ces émotions sont d’autant plus fortes, lorsque le lecteur perçoit des 

ressemblances entre les sentiments exprimés dans l’œuvre et ses propres sentiments. Des 

sentiments souvent refoulés et inexprimés par faute de langage. Autrement dit pour n’avoir pas 

su mettre des mots sur des sentiments ressentis. Jocelyne Giasson le dit clairement dans ce 

passage : « le jeune lecteur rencontrera dans le livre un sentiment qu’il éprouve, mais qu’il 

n’avait pas nécessairement encore défini ; le livre servira donc d’abord à clarifier ses 

sentiments » (ibid : 07). Manguel exprime aussi le même point de vue en affirmant que « nous 

lisons comme si un souvenir enfoui au fond de nous avait soudain été libéré – comme si nous 

connaissions une chose dont nous avions toujours ignoré la présence, ou une chose que nous 

sentions vaguement » (1998 : 357).  
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Cela dit,  les lecteurs, et surtout les plus jeunes d’entre eux, arrivent grâce à la lecture de textes 

littéraires, de romans en particulier, à exprimer leurs sentiments et parfois même à résoudre des 

problèmes qu’ils n’auraient pas pu résoudre en l’absence de lectures. 

Par ailleurs, la lecture des textes littéraires,  par les biais des émotions et des sentiments qu’elle  

fait naitre chez  les  jeunes lecteurs, permet à ces derniers de comprendre l’Autre (l’être humain)  

et  de développer une certaine « empathie » (ibid), très importante dans un monde ou règne la 

méchanceté et l’indifférence. La littérature permet  ainsi aux enfants et aux adolescents 

d’acquérir des qualités humaines et de devenir plus tolérants.  

En outre, le texte littéraire, par le biais des variations culturelles qu’il renferme, offre au lecteur 

la possibilité de s’ouvrir à une « réalité multiculturelle » (ibid) et de réaliser donc qu’il existe 

d’autres modes de vie différents du sien mais tout aussi réels et intéressants.   

Le texte littéraire et le développement d’un esprit critique 

Même si les cognitivistes n’expliquent pas clairement comment se construit la pensée critique 

chez l’apprenant, beaucoup ont pu observer que la lecture des textes littéraires permet de 

développer un certain raisonnement, une certaine pensée critique. RinettaKiyitsioglou-Vlachou 

dit dans sa communication intitulée Un défi pour l’enseignement interculturel que « le texte 

littéraire […] stimule l’imagination des apprenants/lecteurs tout en permettant le développement 

de leur esprit critique. » (2009 : 192). Jocelyne  Giasson qui soutient la même idée, pense aussi 

que l’esprit critique s’acquiert par le biais de lectures littéraires. Nous citons : « plus les élèves 

discutent des textes littéraires, plus ils ont de chance de développer une pensée d’ordre 

supérieur, une pensée critique » (op. cit : 09). Concrètement, cela signifie qu’au contact des 

textes littéraires, les apprenants arrivent à reconnaitre les points de vue de l’auteur, ses positions  

et à les comparer avec leurs propres points de vue. De cette confrontation pourrait naitre une 

certaine réflexion, un certains raisonnement qui mèneraient, à la longue, au développement de 

l’esprit critique.  

Le texte littéraire et le développement d’une compétence encyclopédique 

La lecture  de textes littéraires est considérée comme l’un des meilleurs moyens d’acquisition 

des connaissances. Thérien, explique comment le texte littéraire contribue-t-il à l’appropriation 

de cette compétence encyclopédique :   

«  La littérature de fiction mais aussi la poésie, la littérature autobiographique 

(récit de voyage, journaux, mémoires, correspondances, etc.) constituent un 

immense réservoir pour construire l’encyclopédie au sens d’Eco. […] il n’est 
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pas un domaine du savoir (religion, sciences, techniques, arts), il n’est pas 

une réalité sociale (travail, chômage, etc.) pas une réalité économique ou 

politique pour les quelles la littérature ne peut considérablement contribuer à 

construire l’encyclopédie » (1997 : 26).  

Voilà donc comment, la littérature permet-elle l’acquisition des savoirs qui regroupent tous les 

domaines de connaissance et qui n’exclut aucune réalité qu’elle soit sociale, politique ou 

économique.  

Le texte littéraire et le développement d’une compétence linguistique 

Si l’on entend par compétence linguistique la maitrise  du lexique et de la syntaxe  d’une langue, 

le texte littéraire serait, selon plusieurs théoriciens, un outil privilégié d’appropriation de cette 

compétence. Jocelyne Giasson affirme (en parlant des chercheurs) que «  Tous reconnaissent que 

la lecture [littéraire] peut contribuer à l’acquisition du vocabulaire » (2005 : 08). Elle ajoute 

qu’ « en ce qui concerne le vocabulaire, on sait qu’à partir du troisième cycle primaire, la plus 

grande partie du vocabulaire des élèves s’acquiert par la lecture » Idem.  

La lecture de textes littéraires permet en outre, de comprendre le fonctionnement d’une langue, 

aussi bien au niveau phrastique que textuel. Selon Maria EleftheriaGalani, le texte littéraire :   

« Fournit les apprenants d’une richesse incomparable qui peut les aider à 

l’acquisition du vocabulaire, à l’automatisation des structures 

morphosyntaxique, au développement du sens de la cohésion et de la 

cohérence textuelles et, par conséquent, à l’appropriation linguistique » 

(2009 : 264) 

Le texte littéraire et le développement d’une compétence de communication 

Si par le passé,  le texte littéraire a été négligé pour  le motif d’accorder la primauté à la 

communication dans l’enseignement des langues étrangères, il retrouve aujourd’hui ses titres de 

noblesses pour les mêmes raisons. En effet,  si le texte littéraire est réhabilité aujourd’hui dans 

l’enseignement, c’est parce que théoriciens et chercheurs reconnaissent l’importance du texte 

littéraire dans le développement des compétences communicatives. Jean-Pierre Cuq assure que  

 le texte littéraire offre une panoplie  de textes authentiques conçus « à des fins de 

communication réelle » (2003 :29).  

Proscolli et Voulgaridis pensent que le texte littéraire : «  peut devenir un support précieux pour 

le développement avantageux tant de compétences générales que de compétences 

communicatives langagières des apprenants » (2006 : 34). Ils entendent par compétences 

générales selon Maria ElfethériaGalani « savoir socio-culturel, savoir être, prise de conscience 



 عشر تاسعالعدد ال                                      حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                          مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 

~ 28 ~ 
 

interculturelle » (2009 : 265) et par compétences communicatives langagières : « compétence 

linguistique, socio-linguistique  et pragmatique » ibid. 

Ainsi,  grâce à sa richesse, le texte littéraire permet de développer de multiples compétences, 

parmi elles, la plus visée par les nouvelles approches est la compétence communicative.     

Le texte littéraire et le développement d’une compétence de lecture et de production écrite 

Outre les compétences citées  précédemment, le texte littéraire permet de développer « des 

habilités en lecture » J. Giasson (2005 :09) et une compétence de production écrite.  

J. Giasson explique en effet,  comment l’élève acquiert des habilités en lecture au contact de 

textes littéraires : « plus l’élève lit, plus il développe ses habilités en lecture, plus la tâche devient 

facile et agréable et plus il a envie de lire » ibid. 

Nabila Benhouhou affirme de son côté que le texte littéraire  permet de développer une 

compétence de production écrite : « « Enseigner une langue appelle à utiliser les documents 

d’écriture littéraire comme supports d’acquisition notamment pour le développement de la 

compétence de production de l’écrit » (2012 : 15) 

Conclusion 

Pour conclure, nous pouvons dire, que  pour toutes les  raisons présentées dans cet article,  nous 

pensons qu’aujourd’hui, à l’ère de l’interculturel,  le texte littéraire ne doit plus, comme le dit si 

bien Isabelle Gruca,  « occuper une place périphérique ou chaotique » (2009 : 182) mais  plutôt 

« participer de plein droit » (Idem) à l’apprentissage des langues étrangères.  

Le texte littéraire, comme nous l’avons vu,  permet à l’apprenant d’acquérir plusieurs 

compétences : linguistique, socio-affective, encyclopédique, etc. Parmi ces compétences, celle 

qui nous a interpellée le plus est celle qui permet à l’apprenant de   développer des habilités en 

lecture et en production écrite. C’est pourquoi, nous comptons dans une recherche ultérieure  

développer une réflexion sur comment le contact régulier avec les textes littéraires permet-il 

l’acquisition d’une compétence de lecture et/ou de production écrite.  
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       غة الفرنسية لطلاب كليات التقنية والعلميةلمنهجية التدريس / تعلم الل  

Pour une méthodologie de l’enseignement/apprentissage du français 
destiné aux étudiants des facultés scientifiques et techniques 

 

BENGHABRIT Mohammed Tewfik 
Université Abou Bekr Belkaïd-Tlemcen 

 
  ملخص

الطمبة في مسارهم  زاوية لنجاحإنّ تدريس العموم والتكنولوجيا في الجزائر لا يزال يقدّم بالمغة الفرنسية، وهذا ما بات يمثّل حجر 
عيّة أعضاء هيئة التدريس التابعين لممركز المكثّف لتعميم المغات بجامعة تممسان واحتضنتها  وانطلاقا من التجربة الّتي أجريت بم الجامعي.

التعمم عن طريق  مكتب الإحصاء الاتّحادي )الفرنسية لأهداف   /كمية الطب، أصبحنا اليوم نفكّر في إنشاء مرجعيةِ مهاراتٍ لمتعميم
 الّتي لها علاقة وطيدة بالفرنسية ذات الأهداف الجامعية. اف عامّةأي الفرنسية لأهد fosخاصّة( بحيث يتمّ التحكّم في 

 الفرنسية لأهداف -مرجعية مهارات لمتعميم -الفرنسية ذات الاهداف الجامعية -خاصة لأهدافالفرنسية   :الكممات المفتاحية

 الطب تدريس

Résumé :  

L’enseignement des sciences et techniques continuent à être dispensé en langue française en 

Algérie et la maîtrise de celle-ci demeure la pierre angulaire quant à la réussite des étudiants dans leur 

cursus universitaire. A partir d’une expérience menée avec une équipe pédagogique du Centre 

d’Enseignement Intensif des Langues (CEIL) de l’Université de Tlemcen à la faculté de médecine, nous 

présentons ici une réflexion autour de la mise en place d’un référentiel de compétences destiné à 

l’enseignement/Apprentissage du FOS (Français sur objectif spécifique) où la maîtrise du FOG (français 

sur objectif général) est étroitement liée à  celle du FOU (Français sur objectif Universitaire).  

 

Mots clés : didactique FOS – Référentiel de compétences. – français médical – français 

universitaire 

 

Summary : 

The teaching of science and technology continue to be taught in French in Algeria and the 

mastery of it remains the cornerstone on student success in their university studies. From an 

experiment conducted with a teaching staff of the Intensive Teaching Centre of Languages 

(ETCL) of the University of Tlemcen in the Faculty of Medicine, we present a reflection on the 

implementation of a competency framework for teaching / learning of the French for Specific 

Purposes (FSP) where control of French for General Objectives (FGP) is closely linked to the 

French for University Objectives (FUO). 
 
Keywords : didactic FSP - competency framework - medical french - french for university 
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Introduction 

 L’université algérienne a pris conscience ces dernières années sur l’intérêt que revêt 

l’enseignement des langues en général mais aussi celui du français en particulier et de son impact sur la 

formation de nos étudiants dans les domaines scientifique et technique. Le regard que nous portons sur 

la nature, voire la qualité des pratiques pédagogiques dans les disciplines des sciences dites dures nous 

révèle des défaillances à plusieurs niveaux : si l’on se réfère aux dires des enseignants des différentes 

spécialités, le constat est avéré et, unanimement, tout monde  crie haut et fort que le niveau de français 

de nos étudiants ne leur permet pas de maîtriser l’outil « langue »i pour ensuite aller vers la 

manipulation de la langue de spécialité et du discours universitaire. 

 En effet, à l’ère de la  mondialisation et de l’installation définitive du système LMD dans l’esprit 

de l’universitaire algérienii, le défi qui reste à relever n’est autre que le rehaussement de la qualité de 

l’enseignement qui reste rattaché à l’outil linguistique utilisé lors des pratiques pédagogiques. En outre, 

le contexte sociolinguistique en Algérie demeure encore très complexe du point de vue de sa diversité 

et des paradoxes qu’il soulève. Certes, politiquement, le pays s’inscrit dans une idéologie unilingue qui 

se manifesterait par la dominance de l’arabe classiqueiii et du berbère. Or, la réalité linguistique est 

toute autre :  

D’une part, on remarque une grande variété et une très forte présence des arabes dialectaux 

développés et pratiqués dans les différentes régions. D’autre part, du fait d’une histoire récente et 

commune avec celle de la France, cet « héritage de la colonisation » est encore très présent malgré une 

volonté et une politique linguistique d’arabisation amorcée juste après l’indépendance et l’école fut la 

première institution touchée par cette opération.  

 Le paradoxe qui existe aujourd’hui réside dans le fait que l’arabisation au niveau de la scolarité 

n’est pas totale. En effet, l’enseignement primaire et secondaire est aujourd’hui totalement arabisé, le 

français étant enseigné telle une langue étrangèreiv. Cependant, certains enseignements des cursus 

universitaires demeurent en français, c’est le cas notamment de la majorité des disciplines scientifiques 

(les sciences médicales, les sciences techniques, l’archéologie, la biologie…). Ainsi, les étudiants 

souhaitant suivre un cursus dans l’une de ces spécialités, se retrouvent bien souvent en difficulté par 

rapport à la compréhension des cours dispensés en français. Pour répondre à cette problématique, nous 

vous proposons une réflexion dans le domaine de la didactique, plus particulièrement celui du FOS 

(français sur objectifs spécifiques) et dans laquelle nous exposerons l’expérience que nous avons menée 

avec une équipe pédagogique du CEIL (centre d’enseignement intensif des langues) qui, pendant trois 

ans, fut chargée de dispenser des cours de français aux étudiants de première année de médecine à 

Tlemcen. Le contact permanent avec les collègues enseignant la médecine, nous a permis de dégager  

les principales caractéristiques langagières  des cours magistraux dans les disciplines de spécialité, ce qui 
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nous a  suggéré  par la suite la mise en branle d’une méthodologie appropriée relative à un 

enseignement du français adapté aux besoins de ces apprenants spécifiques. 

 La finalité de cette réflexion est d’arriver à présenter une méthodologie de conception de ce 

cours spécifique aux apprenants de première année de médecine dans le cadre du français sur objectifs 

spécifiques (FOS).  

1-Le statut de la langue française en Algérie : une ambigüité qui perdure 

Il est par ailleurs utile de rappeler le statut de la langue française en Algérie qui a fait l’objet 

d’âpres débats depuis l’indépendance du pays. Le français est passé par plusieurs étapes : de la  langue 

du colonisateur à celle de la scolarisation, en passant par le français de prestige, il possède un statut très 

ambigu. D’une part, il est considéré comme langue étrangère par les instances  politiques et officielles, 

au même titre que l’anglais ou l’espagnol et, d’autre part, il est synonyme de réussite sociale et d’accès 

à la culture et au modernisme (Caubet, 1998). En fait, la langue française a été tantôt considérée comme 

langue de scolarisation, tantôt comme langue étrangère. Dans la première situation, il s’agit de l’époque 

où les matières scientifiques étaient enseignées en français jusqu’à l’avènement de l’école 

fondamentale et l’instauration de la politique de l’arabisation mise en place dans notre pays vers la fin 

des années 80 et où l’on a commencé à enseigner les disciplines scientifiques et techniques en arabe. 

Malgré cette ambiguïté, le français jouit cependant d’un statut privilégié par rapport aux autres 

langues étrangères en Algérie. En effet, un grand nombre d’algériens parle cette langue, regarde les 

chaînes satellitaires françaises et, une grande partie d’entre eux,  entretient des relations avec la France 

par le biais de leur famille émigrée. De plus, le rôle assumé par la langue française fait de cette dernière 

une langue de scolarisation, d’information scientifique, de communication et de fonctionnement de 

plusieurs institutions de l’Etat. Cet état des lieux nous met en face d’une situation qui peut paraître en 

contradiction avec la politique d’arabisation préconisée depuis déjà un moment en Algérie (Asselah-

Rahal, 2000). 

Le paradoxe étant que,  tout en tenant compte de la dimension historique voire idéologique, ce 

n’est qu’après l’indépendance que la langue française a connu le plus grand essor tout en continuant à 

alimenter d’âpres débats politiques, éducatifs, identitaires et culturels. L’expansion et l’utilisation de 

cette langue s’expliquent par le fait que l’on pensait à cette époque-là que les cadres du pays étaient 

instruits en langue et à l’école française. Selon Taleb Ibrahimi, (1995, p.47) « un état de bilinguisme de 

fait, sinon de droit » s’est installé dans la société algérienne et dans le système éducatif. Cependant, il 

était tout à fait légitime que dans un pays arabe comme le nôtre de vouloir réhabiliter la langue arabe 

dans la société et dans l’enseignement.  

Cependant, la langue française n’a pas disparu du système éducatif. Elle a résisté, contre vents et 

marrées, dans les cycles primaire, moyen et secondaire comme langue étrangère. Elle est restée la 
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langue d’enseignement à l’université dans les disciplines scientifiques comme la physique, la chimie, les 

sciences médicales, les sciences économiques et/ou les disciplines techniques. C’est cette situation qui a 

provoqué de grandes difficultés et de nombreux échecs chez les nouveaux bacheliers ayant été formés 

en langue arabe dans les disciplines scientifiques dans le secondaire et qui se retrouvent  en train de les 

étudier en langue française à l’université. 

Les étudiants, nouvellement arrivés à l’université, se trouvent ainsi dans l’incapacité de 

communiquer avec leurs enseignants, de suivre un cours magistral ou des travaux pratiques ou dirigés. 

Ils éprouvent ainsi des difficultés énormes à lire des textes scientifiques et des polycopiés et sont donc 

incapables de prendre des notes, de faire des synthèses ou des résumés de textesv.  

2- Quel français enseigner et pour quel étudiant ?  

La politique d’arabisation dans le système éducatif a consisté à conserver les enseignements 

techniques et scientifiques à l’université quasiment en langue française. Taleb Ibrahimi (1995-p : 61) 

avance l’idée que l’école algérienne produit des « semi lingues », c'est-à-dire des élèves qui ne 

maîtrisent que partiellement les deux langues, à savoir l’arabe et le français. Cette situation a provoqué  

des difficultés d’apprentissage de la langue française et, via cette langue, des difficultés d’apprentissage 

des différents domaines de connaissances : l’accès au savoir reste tributaire de cet outil incontournable 

à savoir, la langue française. 

En effet, dans l’enseignement supérieur et, en particulier, dans les filières scientifiques, les cours 

proposés dans les sciences médicales, les sciences exactes, les sciences économiques et la technologie 

sont exclusivement en français. Cependant, dans les disciplines relatives à la grande famille des sciences 

humaines (droit, sociologie, histoire, lettres…), l’enseignement est en langue arabe. Cette situation a 

créé ainsi une dualité entre le français, considéré comme langue des sciences et des techniques, et la 

langue arabe, langue « de la poésie et de la littérature » et la confinant comme module de terminologie 

dans les filières « francophones » et vice-versa pour le français. 

Selon Queffellec et al.  (2002), généralement, le niveau linguistique des étudiants qui accèdent à 

l’université est tout juste moyen. Constat que nous avons pu établir aussi chez les étudiants de 

l’université de Tlemcen. En effet, ils se situent entre un bon niveau B2, selon le Cadre Commun de 

Référence (CECR) et une méconnaissance presque totale de la langue française (A1). Cette faiblesse du 

niveau de compétences en langue pose d’énormes problèmes d’apprentissage chez les étudiants des 

filières scientifiques. Inévitablement, les lacunes langagières se répercutent sur l’apprentissage 

théorique de ces spécialités, ce qui engendre un taux d’échec important, en première année 

particulièrement. 

Ces étudiants sont en effet confrontés à un moment donné de leur cursus, à des situations 

complexes comme lire de la documentation en langue française en vue de la préparation d’un cours ou 
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d’un exposé dans cette langue, écouter un cours magistral, comprendre l’énoncé d’un problème ou bien 

résumer un cours. Nous avons noté également leur incapacité de produire un écrit dans cette langue. 

Les étudiants se trouvent donc incapables de construire des connaissances dans leur domaine à partir 

de cette langue. En somme, la langue française, sans être la langue officielle en Algérie, reste la langue 

d’acquisition des savoirs et de scolarisation à l’université.  

Il est temps de reconsidérer les méthodes d’enseignement du français et en français, en 

particulier dans les filières techniques et scientifiques, afin de réduire l’échec dans la formation. Il 

faudrait, à cet effet, envisager cette langue de scolarisation en termes de fonctionnalité. Autrement dit, 

la langue doit être appréhendée en dépassant tout conflit ; une évaluation doit être engagée sur le 

terrain afin de définir exactement les perspectives nécessaires à la conception de programmes et 

adapter les contenus aux besoins de l’étudiant (voir Asselah-Rahal, 2000). 

Ce programme dont il est question doit s’inspirer non seulement d’une approche 

communicative/actionnelle, adaptée aux situations scolaires, mais il doit se référer en même temps à 

une vision plurielle, à savoir pluridisciplinaire, pluriculturelle. Ces approches augmenteront les chances 

de réussite de l’étudiant dans son domaine d’étude. 

En somme, repenser l’enseignement des disciplines scientifiques dans cette langue de 

scolarisation est sans doute souhaitable voire urgente.  

3- Du français général au français sur objectifs spécifiques : un champ à définir 

La notion de français sur objectifs spécifiques (désormais FOS), en tant que  « variété » de français 

enseigné, est né, comme nous le savons, dans un contexte de développement des échanges 

internationaux et des avancées technologiques au lendemain de la seconde guerre mondiale.  

Cet essor au niveau scientifique et économique a constitué le fondement d’une politique 

d’expansion de la langue française à travers le monde. Cette diffusion avait pour objectif de s’intéresser 

à tous les types d’interactions qu’une telle révolution technologique offrait. En effet, l’enseignement du 

français ne concernait plus essentiellement les étrangers voulant apprendre cette langue dans un but 

« exotique » visant à accroitre leur culture générale, mais également des professionnels désireux de 

s’exprimer dans leur domaine, en français. C’est alors que se profile un nouveau public ainsi qu’un 

nouvel objectif pour l’enseignement - apprentissage du français.  

Ce public spécifique, C. Sagnier (2005) le définit comme étant des « apprenants ayant des besoins 

de communication en langue étrangère déterminés par leur activité professionnelle ». 

Ce « nouveau français » a suscité un intérêt particulier quant à la réflexion sur le plan  

méthodologique et terminologique. En effet, la direction de la terminologie a beaucoup évolué passant 

des dénominations centrées sur le public ciblé « français scientifique et technique » à « français 
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professionnel », aux dénominations centrées sur l’objectif de l’enseignement « français fonctionnel » et 

« français instrumental ». Par ailleurs, on se heurte à des dénominations centrées sur le type de discours 

« français juridique », « français des affaires »vi. Cette évolution des dénominations est, de plus, 

révélatrice des différents courants didactiques de ce français spécifique. Elle se veut le reflet d’une 

chronologie des théories qui se sont succédées par rapport à la didactique du FOS. 

L’une des premières appellations de ce français spécialisé fut le « français fonctionnel » : comme 

l’atteste L. Porcher, il ne concerne pas uniquement un changement au niveau des contenus enseignés. 

En effet, il repose sur une analyse des besoins, des publics, des caractéristiques de celui-ci et des 

conditions matérielles. Il s’agit davantage d’une réflexion portée sur l’enseignement que sur une variété 

du français. L. Porcher propose de considérer le « français fonctionnel » comme le point de départ d’un 

changement radical dans la manière d’enseigner et de concevoir matériellement l’enseignement. Ce 

français fonctionnel propose une réelle méthodologie au-delà du changement du contenu enseigné, 

« Mettre en place les moyens d’établir une langue française de communication dans un domaine 

restreint » (Porcher L., 1976 :76). 

On retrouve  dans le paysage terminologique de l’époque, la dénomination « français de 

spécialité ». Derrière cette nouvelle appellation se dessine une approche globale d’une discipline ou 

d’une branche professionnelle, elle est ouverte au public le plus large possible. J-M. Mangiante et C. 

Parpette (2004) soulèveront quelques réserves par rapport au français de spécialité, notamment le fait 

qu’il suppose une unicité sur le plan linguistique là où l’on trouve une diversité des discours. 

La dénomination « français sur objectifs spécifiques » est celle qui est la plus employée dans les 

publications d’aujourd’hui. Certains auteurs comme J-M. Mangiante et C. Parpette (2004) la préfèrent à 

l’expression « français de spécialité ». En effet, cette terminologie semble mieux répondre aux besoins 

précis du public qui sollicite un enseignement de la langue française dans des situations de 

communications particulières. 

Enfin, « français langue professionnelle » rivalise aujourd’hui avec « FOS ». Nous citerons F. 

Mourlhon-Dallies (2006) qui définit ce type de français comme « un type d’interventions destiné à des 

publics devant exercer intégralement leur profession en français (entre collègues, seuls à leur poste de 

travail, ou face à un client) ». Cette dénomination semble restreindre le domaine aux échanges entre 

professionnels. Or, nous nous sommes attardés sur le fait que le FOS s’adresse à un large panel de 

situations.  

Rappelons également que le FOS ne se limite pas à un type de langue à enseigner, mais il propose 

une méthodologie spécifique à part entière. 
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Nous désignons donc par FOS, le type de français enseigné à des apprenants dont l’objectif de 

l’apprentissage dépasse l’objectif  de la culture exotique, et dont les activités langagières sont 

circonscrites à un domaine professionnel ou universitaire. 

  A travers cette réflexion sur la sémantique du FOS, nous venons de montrer combien le champ 

terminologique qui s’est constitué autour du FOS, depuis plus de cinquante ans, est important et varié. 

Au-delà de la dénomination c’est la construction d’une démarche méthodologique qui s’est opérée 

durant ce demi-siècle. Comme toute démarche méthodologique, le FOS propose un nouveau point de 

vue des acteurs de l’enseignement qui sont l’apprenant, la langue et l’enseignement lui-même. Quels 

seraient alors les fondements de la didactique du FOS ? 

4- Vers une nouvelle conception de l’enseignement du français 

Les nouvelles approches communicatives/actionnelles tendent à responsabiliser l’apprenant vis-à-

vis de son apprentissage, mais également vis-à-vis des objectifs de l’apprentissage d’une langue. L’usage 

de la langue va lui permettre d’être un acteur social dans la situation de communication. Cette 

conception de l’apprenant pourrait correspondre à la situation dans laquelle se trouve un apprenant du 

FOS.  

 Nous remarquerons que cette conception où « la langue est une action », propose une 

révolution par rapport aux visions traditionnelles : L’approche communicative lie d’une manière plus 

réelle la communication et le code en soulignant l’objectif premier de la langue qui est la 

communication puis la connaissance du code. Elle permet de développer chez l’apprenant une 

compétence communicationnelle et donc, une autonomie langagière. Ainsi, l’évolution de la conception 

de la langue entraine un changement au niveau de l’apprenant. Il  est davantage impliqué dans 

l’apprentissage de la langue, L. Porcher (1976 :76) avait noté une évolution du public dans ce sens, où 

« l’apprenant veut participer à l’élaboration même de l’enseignement et de relier celui-ci à son 

existence » . 

Par ailleurs, il semble que la conscience des objectifs langagiers, en particulier, soit davantage 

présente chez les apprenants du FOS par rapport aux apprenants du français général. En effet, même si 

les objectifs langagiers dont ils ont conscience ne coïncident que très rarement avec les réels buts de 

l’apprentissage du FOS, nous remarquons que ces objectifs langagiers sont plus visibles pour l’apprenant 

lui-même. Il peut lui-même verbaliser ses attentes de manière plus précise. Nous citerons ainsi L. 

Porcher (1978) qui appuie ce fait en rappelant que «les besoins d’un individu ou d’un groupe (en 

formation) ne se confondent jamais avec ce que cet individu ou ce groupe en dit, bien que, pour le 

déterminer, il soit nécessaire de prendre en compte ce qui est ainsi dit ». 

Hutchinson et Waters cités par Denis Lehmann écrivaient dans ce sens au sujet de l’anglais que 

« ce qui distingue l’anglais pour objectifs spécifiques de l’anglais général n’est pas l’existence des besoins 

en tant que tels mais la conscience de ces besoins  [par le public] » (Lehmann D, 1993 : 87). 
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L’apprenant doit être considéré dans sa globalité. En effet, s’il est néophyte, question langue, il 

n’en demeure pas moins un « expert » (Sagnier C., 2004) incontestable dans son domaine 

(professionnel, universitaire…). Passer outre cette considération bien évidente pourrait mener la 

formation linguistique à l’échec. L’apprenant constitue ainsi une « personne ressource ».  

Le FOS se distingue du français général du fait de la spécificité de son public, mais également dans 

la façon dont est conçue la langue. Les approches communicationnelles préconisaient un enseignement 

par actes de langage ancrés dans des situations de la vie quotidienne. Ensuite, la démarche actionnelle a 

centré l’enseignement sur la notion de tâches langagières ou non-langagières. Le FOS propose alors un 

enseignement des composantes de la langue en fonction de leurs usages dans un domaine restreint. La 

langue n’est plus séquencée en éléments linguistiques, il s’agit de faire acquérir des savoir-faire 

langagiers dans un domaine professionnel ou universitaire précis.  

Nous ajouterons que D. Lehmann (1993 :115) précise que « ces publics apprennent DU français et 

non pas LE français ». Ce constat indique qu’il ne peut y avoir amalgame entre français général et 

spécifique. 

 La spécificité des discours ne réside cependant pas dans la prépondérance de certaines formes 

linguistiques mais dans la manière dont ces éléments linguistiques sont mis en forme. C’est 

l’actualisation des éléments linguistiques dans un domaine qui permet d’identifier une spécificité du 

discours. C. Parpette insiste sur le fait de ne pas établir de relations trop étroites et figées entre les 

éléments linguistiques et  les discours spécialisés. Un phénomène linguistique ne peut entretenir de 

« lien intrinsèque avec une quelconque discipline » (Parpette C., 2001 : 8-17 ). 

 La connaissance de la  langue ne constitue pas l’objectif de la formation FOS, elle est un médium 

pour acquérir des savoir-faire professionnels dans une langue étrangère telle que le français, M. Henao 

(1989 :19) précisera « La maîtrise de la langue française n’est pas l’objectif final de la formation, mais le 

moyen d’atteindre un autre objectif. Par exemple, savoir lire en français ». 

Ainsi, la didactique des langues propose une réflexion sur les différentes conceptions de 

l’enseignement qui se succèdent et tente de répondre entre autres à la question : « comment 

enseigner ? ». 

Dans ce sens, le FOS propose une réelle démarche dans la méthodologie de conception et de 

réalisation de l’enseignement du français. Avec une équipe pédagogique du centre d’enseignement 

intensif des langues (CEIL) déjà présente sur le terrain, notamment à la faculté de médecine, nous avons 

commencé à mettre en branle une partie de la méthodologie de conception. 

Cette réalisation s’appuie essentiellement sur le choix des supports de l’enseignement du français 

en relation directe avec le domaine professionnel (ou universitaire) du public : nous remarquerons que 

dans le domaine du FOS, le choix et la spécificité des supports utilisés demeurent un paramètre 
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fondamental. En effet, il s’agit de penser à la fonctionnalité des supports authentiques qui devraient 

être exploités en classe de langues. En français général, il est conseillé d’utiliser ces documents afin 

d’ancrer la formation linguistique dans un contexte socioculturel. Aussi, dans le FOS, il s’agit là d’une 

mesure impérative dans le sens où l’adhérence à la situation de communication semble primordiale. A 

titre d’exemple, les documents authentiques peuvent être constitués de notice, règlement intérieur, 

note de service... 

L. Porcher (1976) souligne, par ailleurs, une des difficultés que pose le FOS concernant la manière 

d’enseigner. Doit-on se focaliser sur la spécialisation d’un domaine restreint ? Ou doit-on élaborer un 

enseignement commun au français général, en introduisant des outils spécialisés par secteur ? En 

réponse, L. Porcher propose la mise en œuvre de moyens permettant d’établir une langue française de 

communication dans un domaine restreint. 

 La conception de l’enseignement elle-même a évolué. Désormais, on parle d’ « enseignement-

apprentissage » (Farid H.) de la langue française orientée vers des discours spécifiques. D. Lehmann en 

tirera une définition du besoin et de l’objectif de ce nouveau type d’enseignement-apprentissage 

comme un « besoin d’apprendre du français et non d’apprendre le français, et de l’apprendre pour 

s’en servir » (Lehmann D., 1993). Cette vision permet d’ancrer l’enseignement du FOS dans une 

démarche où l’objectif fonctionnel constitue l’élément majeur des objectifs que l’on peut attendre 

d’une formation linguistique. Nous noterons que cet aspect fonctionnel de la langue qui était quelque 

peu estompé dans les approches actionnelles, se retrouve réhabilité par le FOS. 

 Ne faudrait-il pas rappeler que le public est expert dans son domaine ? Depuis l’émergence du 

domaine du FOS, la formation de l’enseignant constitue une des problématiques essentielles.  

L’enseignant doit-il être spécialiste du domaine auquel appartiennent ses apprenants ?  

L. Porcher (1976) s’oppose radicalement et à juste titre, à cette idée. En effet, il paraît 

inconcevable, ne serait-ce que du point de vue matériel (temps et coût) de former les enseignants de 

français dans des domaines particuliers tels que la chimie, l’industrie pétrolière, l’archéologie, la 

politique… En revanche, il paraît plus judicieux de viser une formation méthodologique permettant à 

l’enseignant de s’adapter à tous les domaines. C’est ce que propose la démarche fonctionnelle.  

 Par ailleurs, nous noterons la complexité qu’impose l’élaboration d’un cours de FOS tenue par 

des contraintes de temps mais également de spécificité même du cours. L’enseignant doit s’imprégner 

des discours afin de déterminer les contenus de l’apprentissage. Ceux-ci ne se composent pas 

uniquement des échanges verbaux. Nous citerons Lehmann à ce sujet qui évoque l’effort d’acculturation 

supposant une curiosité intellectuelle et une forte motivation de la part de l’enseignant, « l’enseignant 

de français spécialisé devra d’abord mener à bien une acculturation personnelle (intra-culturelle si l’on 
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veut) avant d’être en  mesure de favoriser chez les apprenants avec qui il travaillera une autre 

acculturation, interculturelle celle-là » (Lehmann, 1993 :13). 

 Ainsi, à la suite des approches communicatives, l’enseignant s’efforce d’autonomiser les 

apprenants et de fournir des stratégies d’apprentissage dans le but de s’auto-former et d’être autonome 

dans leur apprentissage. Cette vision de l’enseignant est familière à D. Abry (2007) mais également elle 

s’impose dans la logique de la démarche actionnelle proposée dans le CECR.  

5- Pour la mise en place d’un référentiel de compétences 

         5-1 De l’enseignement par objectifs au référentiel de compétences 

La notion de compétence en didactique émerge avec les approches communicatives dans les 

années 80. Il s’agit de se placer en rupture totale avec un enseignement dit « traditionnel à sens 

unique ». L’objectif de l’enseignement n’est plus la connaissance linguistique pour elle-même, mais le 

développement de compétences linguistiques ou plus largement communicatives, afin de permettre aux 

apprenants d’utiliser la langue en situation. 

Les approches actionnelles proposent, quant à elles, une vision plus pragmatique et sociale en 

centrant leur enseignement sur des tâches langagières ou non langagière. La « tâche dans la mesure où 

l’action est le fait d’un sujet qui y mobilise stratégiquement les compétences dont il dispose en vue de 

parvenir à un résultat déterminé. La perspective actionnelle prend donc aussi en compte les ressources 

cognitives, affectives, volitives et l’ensemble des capacités que possède et met en œuvre l’acteur social » 

(Conseil de coopération Culturelle- Comité de l’Education-, 2000)vii. 

La didactique du FOS envisage de développer des savoir-faire. A l’instar de la démarche 

actionnelle,  il s’agit de savoir linguistique et non-linguistique. Ainsi, se pose le problème de savoir si ils 

relèvent des compétences professionnelles inhérentes au métier et des compétences langagières 

associées à la communication sur et dans le domaine visé. J-M. Mangiante souligne d’ailleurs le 

problème :  

 « Si la langue est une compétence professionnelle, comment s’articule-telle avec les autres 

compétences nécessaires à l’accomplissement des tâches professionnelles » (Mangiante J-M., 2007). 

Ainsi, dans la démarche fonctionnelle proposée par C. Parpette et J - M. Mangiante (2004), le 

référentiel de compétences constitue une étape dans la méthodologie de la conception. Celle-ci 

intervient en dernier lieu après l’exploitation et le traitement des données recueillies en situation dans 

le domaine professionnel ou universitaire. Ce référentiel constitue une grille pour l’élaboration des 

programmes et permet également l’évaluation en fin de formation. A la fois feuille de route et grille 

d’évaluation, le référentiel de compétence se révèle être un outil indispensable pour le formateur en 

FOS. 
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5-2- Des compétences transversales comme contenu d’enseignement 

La formation FOS est adressée à une branche professionnelle d’où la nécessité de la 

transversalité. On dépasse un métier pour former un corps de métiers. Ainsi, les compétences à viser 

seront obligatoirement plus larges afin de répondre à tous les types de situations communicationnelles 

dans lesquelles les apprenants sont susceptibles de se retrouver. M-J. Berchoud rappelle que « les 

savoir-faire sont transférables, du général au spécialisé ; ils le sont aussi dans l’autre sens, du 

spécialisé au général. Ainsi peut procéder l’enseignant de FOS : il aura à enseigner, par exemple, la 

résolution de problèmes (de gestion, d’informatique ou de contact clientèle…), et c’est par celle-ci qu’il 

permettra aux apprenants d’apprendre à définir des données, rapporter ou représenter un cas, une 

situation, décrire, expliquer, argumenter » (Berchoud M-J., 2004 ). 

La démarche FOS, en s’appuyant sur la transversalité des compétences, s’assure d’un large succès. 

Ainsi, elle peut cibler tous les types de publics et démontre sa malléabilité et sa possibilité d’adaptation. 

5-3- Mise en place d’un référentiel de compétences 

L’une des contraintes de l’enseignement du FOS réside dans le fait que la tentation à se diriger 

vers un cours de méthodologie est très présente. Cependant, l’objectif principal relève de la 

pragmatique. La présence d’éléments méthodologiques (prise de note, démonstration, raisonnement 

déductif…) se justifie par l’objectif communicatif de leur apprentissage. C’est la raison pour laquelle, on 

ne peut en aucun cas garder ce clivage qui existe et qui perdure entre le FOG, le FOS et le FOUviii 

  Notre réflexion a porté essentiellement sur les différentes démarches à entreprendre pour 

mettre en place des activités pédagogiques, relevant de compétences ciblées dans le domaine du FOS 

en Algérie. Cela a été possible grâce à la cellule de réflexion  que nous avons mise en place à la faculté 

de médecine et qui est composée d’enseignants de français exerçant au CEIL de Tlemcen. Le contact 

permanent avec les étudiants d’une part et les enseignants de médecine d’autre part, nous a permis de 

mieux cerner les difficultés rencontrées dans un amphi, lors d’un cours de spécialité dispensé en 

français. Le descriptif de compétences que nous avons cernées est issu de diverses données : 

 Une analyse des besoins à partir d’un questionnaire adressé aux étudiants de la 

première année de médecine ainsi que d’un test de placement ; 

 Données collectées sur le terrain à savoir, des enregistrements de cours magistraux, des 

polycopiés de cours, des fiches de TD, de copies d’examen, tous concernant les étudiants de 

premières années de médecine ; 

 Questionnaires adressés aux professeurs de médecine de première année ; 

  Notre propre intuition et  nos représentations sur les besoins de ce public. 

A l’issue de l’enquête de terrain que nous avons menée, nous avons pu élaborer la structure de 

plusieurs cours de spécialité, ce qui nous a permis d’établir un référentiel de compétences pour les cours 
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d’appui destinés aux étudiants de première année de médecine, mais aussi aux étudiants de pharmacie et 

de chirurgie dentaire. 

Ce référentiel propose une ligne de conduite pour répondre au mieux aux besoins de ces 

étudiants.  

Nous avons introduit des besoins immédiats et des besoins à plus long terme. En effet, certaines 

compétences, telle que la rédaction de synthèse, ne constituent pas les priorités de l’étudiant de 

première année, cependant, cette compétence de production aura toute sa pertinence dans la suite du 

cursus. Il a donc semblé important d’initier le processus dans le cours de français pour les premières 

années. 

La structure du référentiel de compétences s’inspire d’une formation proposée par le CIEP (Centre 

International d’Etudes Pédagogiques)ix. Nous avons tenté de dégager des savoir-faire et des savoir-

apprendre dans le but de les intégrer à un programme de formation. Ces deux types de savoirs révèlent 

des compétences générales telles qu’elles sont définies dans le CECR à savoir, des compétences qui ne 

sont pas propres à la langue mais auxquelles on fait appel pour des activités de toutes sortes, y compris 

langagières. 

La compétence pragmatique recouvre l’utilisation fonctionnelle des ressources de la langue en 

s’appuyant sur des scénarii. Elle renvoie également à la maîtrise du discours, à sa cohésion et à sa 

cohérence, au repérage des types et genres textuels. Elle regroupe ainsi, des objectifs fonctionnels et 

communicatifs. 

La compétence linguistique a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs aux composantes de la 

langue, plus précisément, le lexique, la phonétique, la syntaxe, la variation sociolinguistique…  

La compétence socioculturelle renvoie aux paramètres socioculturels de l’utilisation de la langue. 

Cette composante socioculturelle affecte fortement toute communication langagière entre les 

participants.  

 Au niveau vertical, nous avons établi un classement en fonction des différentes situations de 

travail qui nous semblent faire l’objet de la formation FOS que nous proposons. Ces situations seront 

ensuite explicitées au niveau horizontal du tableau. 

 Au niveau horizontal, le référentiel s’organise ainsi selon les différentes compétences qu’il serait 

nécessaire de développer. On a choisi également d’ajouter une colonne indiquant les supports de 

l’enseignement.  

Conclusion 
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 Dans notre analyse, beaucoup de ces supports sont issus de la collecte des données sur le 

terrain. Cependant, cela ne constitue pas une liste exhaustive et, de ce fait, tout un travail sur le FOS 

reste à développer en Algérie, un travail pour lequel nous invitons tous les collègues concernés à 

réfléchir sur les différentes actions à mener pour pouvoir répondre, ne serait-ce que partiellement, aux 

attentes de ces étudiants qui réclament sans cesse, l’intervention urgente de la part des enseignants de 

français. 

 Aussi, une autre recommandation demeure à mon humble avis plus que nécessaire et qui est 

relative au recours à un travail collaboratif qui regrouperait tous les acteurs de l’enseignement car, 

encore faut-il le rappeler, la pluridisciplinarité dans les actions demeure plus que fondamentale. 

L’enseignement des sciences devrait être repensé dans sa globalité où chaque objet d’enseignement 

serait interdépendant de toutes les autres disciplines qui le composent. 
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بُاء انزيًُ فً كتاباث انطهبت فً انهغت انفسَسٍت: يا يعاٌٍس انًعسفت ٔيا انًعسفت 

 الإجسائٍت؟
Construction de la temporalité dans les écrits d’élèves en français langue étrangère : quels 

savoirs référentiels et quelles connaissances procédurales ? 

Dr BOURKAIB SACI Naoual 

Maitre de conférences B 

Université Lounici Ali. Blida 2 
 

 الملخص:

نطانب انجزائسي. أٌ انكفاءة انهغٌٕت تشًم انًٓازاث انًعجًٍت، انُحٌٕت، عُد ا انهغت انفسَسٍتفً  ًٓازاثانيشكهت  ٌعانج ْرِ انًقال 

انٕاقع انهغٕي  َسعى نتحهٍم ٔلاَُا ،. ٔ ئُّانثقافٍت ذٔ صهت بالايجتًع انًٓازاث انبساغًاتٍت ٔ انًٓازاث انهغٌٕت ٔ ،تيائئٍالإٔانصٕتٍت 

 . انطانب انجزائسي  انغٌٕت عُدانًعازف ٔانًٓازاث  ا سٕف َتطسق نًفٕٓو انزيٍ ٔ طسٌقت ث بُاء ، انفسَسٍت الأساسً فً تعهى نغت

 

Résumé : Cet article s’inscrit dans le cadre du travail de l’équipe de recherche du laboratoire de langue 

et Lettres arabes dont nous sommes membre. La problématique abordée par l’équipe est celle des 

compétences communicatives de base en français chez l’apprenant algérien. En partant du fait que toute 

compétence langagière renvoie aux aspects, primo linguistiques qui incluent les compétences lexicale, 

grammaticale, sémantique, phonologique et orthographique, secundo sociolinguistiques qui renvoient 

aux paramètres socioculturels, tertio pragmatiques qui incluent, entre autres, la maitrise du discours, le 

travail de notre équipe de recherche consiste à inventorier les compétences communicatives 

fondamentales que l'étudiant algérien doit concrètement déployer dans son cursus universitaire et à 

expliciter en termes de savoir, savoir-faire et savoir-être l’ensemble des  connaissances et ressources à 

mobiliser en classe de langue, notamment en FLE. Dans ce cadre de réflexion, nous abordons ici un fait 

linguistique fondamental dans l’apprentissage d’une langue, à savoir la temporalité. 

Mots clés : Temps verbaux-Approche cognitive-Langue étrangère- 

 

Introduction 

Notre contribution s’inscrit dans le champ de la didactique cognitive. En partant du principe que 

le travail cognitif réel de l’apprenant constitue la force motrice vers laquelle doit converger toute 

réflexion en didactique qui se préoccupe des problèmes d’apprentissage, nous posons la question 

de l’activité mentale sous-jacente à l’expression du temps et de l’aspect chez l’apprenant 

algérien. En fait, notre intérêt pour cette problématique est né d’un constat : les élèves algériens 

éprouvent de réelles difficultés à organiser de manière logique et non contradictoire les différents 

temps verbaux qu’ils emploient dans une production écrite en français langue étrangère. Notre 

réflexion repose sur une hypothèse : les principes cognitivo-énonciatifs qui sous-tendent l’emploi 

des temps verbaux dans les écrits de ces élèves seraient inappropriés à la langue cible. Pour le 

vérifier, nous étudierons, à partir d’entretiens d’explicitation, l’auto-structuration du matériau 

verbal inhérent à l’expression de l’aspectuo-temporalité chez ces sujets. L’objectif d’une telle 
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entreprise est de cerner au plan cognitif la procédure [1] inhérente à l’expression de l’aspectuo-

temporalité chez les sujets observés, c’est-à-dire mettre en relief les principes cognitifs qui sous-

tendent les procédures de résolution de problème : ce qu’on appelle, en terminologie cognitiviste 

« les procédures heuristiques » [2] dans l’expression de l’aspectuo-temporalité chez les 

apprenants algériens ; ce qui nous permettrait d’apporter quelques explications au problème que 

leur pose l’emploi des temps verbaux du français. 

1. État de la recherche  

Comme toute recherche scientifique doit avoir des assises théoriques, nous commençons notre 

travail par présenter succinctement quelques travaux antérieurs portant sur la manière dont le 

temps est appréhendé par l’esprit, c’est-à-dire sur la manière dont le sujet-pensant traduit ses 

représentations mentales inhérentes aux valeurs aspectuo-temporelles en des formes verbales.  

1.1. L’activité mentale inhérente à l’expression de l’aspectuo-temporalité en termes de 

connaissances déclaratives et de règles procédurales 

P. GRIGGS, R. CAROL et P. BANGE (2002 : 20) expliquent que tout comportement verbal est 

fondé sur un raisonnement de type : 

- si mon but est de rendre compte d’un procès X qui se produit au même moment où je 

parle : c’est la prémisse intentionnelle qui repose sur la volonté du sujet et fixe le but de 

l’action ; 

- si en français le présent momentané prend la forme verbale du présent de l’indicatif, 

c’est la prémisse cognitive où apparaît le savoir linguistique qui doit être mis en place 

pour réaliser le but ;  

- alors je donne au procès X, la forme verbale du présent de l’indicatif.  

Ce type de construction mentale nous renvoie donc d’une part, aux connaissances déclaratives 

relatives au système aspectuo-temporel de la langue dans laquelle s’exprime le sujet et d’autre 

part, aux  connaissances procédurales comme étant des règles de production qui associent dans 

ce cas le but du sujet parlant (si mon but est de …) aux informations déclaratives dont il dispose 

lui permettant en définitive de donner la forme verbale adéquate au procès en question. Ainsi, P. 

GRIGGS, R. CAROL et P. BANGE (2002) précisent qu’à partir de la prémisse intentionnelle 

s’active la prémisse cognitive qui déclenche l’action : en partant du principe que la prémisse 

intentionnelle donne une fonction et que la prémisse cognitive donne une forme pour remplir 
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cette fonction, on aboutit au fait que la prémisse cognitive est « un opérateur de résolution de 

problème » qui sert à relier le concept (la prémisse intentionnelle) à une forme donnée ; de là 

résulte l’action verbale, en l’occurrence le temps verbal employé dans un contexte déterminé. En 

conséquence, les connaissances procédurales sont des règles de production dont le mécanisme de 

fonctionnement est principalement fondé sur le raisonnement par analogie. P. BANGE (2002 : 

45) explique ce mode de raisonnement, considéré comme un opérateur de résolution de 

problème, de la manière suivante :  « Si le but est de résoudre le problème posé par la situation 

B et si je crois que l’exemple A qui comporte l’action X peut résoudre le problème B (et je le 

crois parce que les conditions B sont identifiées par moi comme présentant des similarités 

suffisantes avec les conditions de A) et si je crois que l’action Y est un équivalent à l’action X, 

alors je réalise dans la situation B actuelle l’action Y ». En fait, l’explication de cette activité 

mentale nous provient de Jean PIAGET (cité par J. GUION , 1981 : 69) : « en présence 

d'éléments physiquement donnés, le sujet fait appel à des éléments non présents physiquement 

pour tirer de cette jonction entre les éléments physiquement donnés et les éléments non présents 

physiquement une connaissance qui ne saurait être obtenue au moyen des premiers seuls ». Cela 

signifie que dans une situation nouvelle, tout sujet pensant établit un lien entre les 

informations données par son environnement et ce qu’il connaît déjà. Il s’efforce, précise M. 

BARBAZAN (2006), à relier entre eux deux éléments distincts, en focalisant son attention sur le 

repérage des similitudes ou des ressemblances qui les relient. Cette opération de mise en 

relation entre les données d’une situation nouvelle de communication et les informations 

emmagasinées dans sa mémoire à long terme consiste à regrouper les informations allant 

ensemble, d’établir des liens entre ces informations et d’aboutir à un résultat particulier. De plus, 

J. MOESCHLER (1994) explique que lorsqu’on se représente mentalement les événements 

d’une histoire vécue ou imaginaire, les informations conceptuelles à partir desquelles les 

représentations mentales sont construites (connaissances déclaratives) et les informations 

procédurales qui encodent des structurations à la manière de traiter les représentations mentales 

(les connaissances procédurales) se combinent. Il précise qu’en premier lieu, l’information 

conceptuelle inhérente à l’aspectuo-temporalité est associée précisément à l’entrée 

encyclopédique de tous les concepts qui lui correspondent et qu’en second lieu, l’information 

procédurale est liée aux temps verbaux, aux adverbes temporels et aux connecteurs, etc., plus 

précisément à l’entrée logique des concepts qui leur correspondent. En d’autres termes, 
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l’information conceptuelle donne l’information nécessaire pour accéder à la représentation 

mentale de l’événement ou de l’état représenté dans la phrase, alors que l’information 

procédurale permet la localisation de l’événement sur la ligne du temps, de reconnaître 

l’événement comme borné ou non borné, de connecter l’événement avec un autre événement ou 

état, ou plus simplement de déterminer la classe aspectuelle de l’énoncé. Enfin, la représentation 

complète de la forme propositionnelle d’un événement est calculée en combinant les 

informations conceptuelles et procédurales. 

Donc, vouloir rendre explicite l’activité mentale d’un apprenant lorsqu’il est en train de raconter 

des faits consiste à observer la structuration cognitive en termes de connaissances déclaratives et 

en règles procédurales. Dans cette perspective, citons comme exemple les travaux de GRIGGS, 

P., CAROL, R. et BANGE, P. (2002) qui se sont intéressés au  travail cognitif d’une élève 

(Aude). Ils se penchent d’abord sur l’ensemble de ses connaissances déclaratives liées à la notion 

de temporalité : ils observent le savoir déclaratif d’Aude par rapport à sa langue maternelle (le 

français), aux enseignements grammaticaux dont elle a bénéficié auparavant et par rapport à 

l’input textuel en L2 (l’allemand) auquel elle est exposée. Après avoir enregistré Aude dans des 

situations d’emploi des formes verbales, ils se prêtent ensuite à rendre compte des règles 

procédurales spécifiques et sous-jacentes aux formes verbales employées par Aude. Enfin, ils 

concluent que l’apprenante exploite ses connaissances déclaratives dans une succession de 

procédures mentales en généralisant, en discriminant et en opérant des analogies à partir d’un 

côté, les éléments en sa possession et de l’autre ceux de la situation dans laquelle elle se trouve 

(le contexte). Ils soulignent alors que la principale règle procédurale déployée par Aude est de 

type : « si je veux...et je sais qu’en allemand…, alors j’utilise dans mon énoncé… ». Ainsi, Aude 

passe d’un savoir déclaratif général (ce qu’elle sait en allemand) à un savoir-faire particulier 

qu’elle applique au niveau de son énoncé par une sorte de raisonnement déductif. Cette activité 

cognitive qui aboutit à un comportement linguistique repose sur ce qu’elle veut dire, par quels 

moyens linguistiques et de quelle manière le réaliser.   

1.2. La mise en texte de l’information aspectuo-temporel : cas de la narration ? 

En référence au travail collectif de J-F CHALEAT, B. COUDURIER, E. EGGERS, N. 

MALARET, F. MANIEZ, E. MORAND, M-H. PERENNEC (2002), nous pouvons dire que les 

temps verbaux considérés au niveau de la proposition, ne reflètent qu’une partie de la temporalité 

car ils entrent en interaction avec d’autres phénomènes linguistiques liés au contexte discursif. 

En ce sens, la dimension aspectuo-temporelle dépasse la seule forme verbale et englobe d’autres 
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paramètres qui la déterminent, notamment au plan textuel. En ce sens, M. BARBAZAN (2006 : 

31) explique que le passage du conceptuel à l’expression linguistique, notamment dans le 

domaine de la temporalité, se trouve régi par des principes organisationnels pragmatique, 

sémantique, phrastique, et/ou textuels structurant l’énoncé produit. En effet, elle atteste que les 

temps verbaux dépassent le seul rôle d’exprimer la temporalité (Passé/Présent/Futur) mais 

contribuent également à construire une cohérence textuelle en termes de relations entre plusieurs 

propositions et de signes textuels liés à la structure narrative. P. TREVISIOL (2003) affirme 

également que pour rendre compte du fonctionnement aspectuo-temporel de la narration, il est 

nécessaire de considérer les principes qui régissent l’emploi des temps verbaux aussi bien au 

niveau de l’énoncé (ou de la proposition) qu’au niveau du texte dans son intégralité. Par 

conséquent, l’étude des temps verbaux renvoie inéluctablement à l’ensemble-texte qu’il soit 

produit oralement ou par écrit, qui nous renvoie à son tour à plusieurs niveaux d’analyse 

impliquant les divers aspects inhérents à son fonctionnement intrinsèque. Cela dit, pour pouvoir 

en déduire les principes de base régissant les connaissances déclaratives et procédurales mises en 

œuvre par les sujets en situation de raconter des faits vécus ou imaginaires, la prise en compte 

des critères propres au mode de fonctionnement du texte narratif, notamment au plan aspectuo-

temporel s’avère nécessaire.  

Le premier critère  a trait à la manière de traduire la succession d’événements d’un récit au 

niveau de la structure macro-propositionnelle. W.B. KLEIN (1989) a démontré à partir 

d’observations menées sur des apprenants en langue étrangère, que l’opération de structuration 

d’une succession d’énoncés marqués temporellement peut être agencée selon soit l’ordre de leur 

succession effective (considérée comme étant une chaîne événementielle monologique ayant 

pour propriété de désigner une pluralité d’événements dans un enchaînement temporel 

logiquement construit en référence au monde réel) : c’est le principe de l’ordre «naturel » ; soit 

au contraire, selon un ordre différent de celui de l’ordre réel de leur réalisation en construisant 

une chronologie interne au discours, différente de celle du monde réel et qui se traduit au plan 

linguistique en termes d’analepses et de prolepses.  

Le deuxième critère est lié à notion de référenciation temporelle qui selon  E. BENVENISTE 

(1966) renvoie à :  

- la localisation du procès dans l’une des époques temporelles du calendrier : le passé, le 

présent et l’avenir ; 
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- la localisation aspectuo-temporelle des procès d’un côté, les uns par rapport aux autres et 

d’un autre côté, par rapport à un repère-temporel donné. 

Ainsi, la référenciation temporelle est rendue dans un texte narratif en termes d’unité et 

d’interdépendance des formes verbales par rapport à un référent temporel (soit le moment de 

l’énonciation pour le discours, soit un moment pris pour repère dans le cadre du récit) et en 

fonction des rapports d’antériorité/simultanéité/postériorité qui lient les différents procès entre 

eux. Par conséquent, les principes organisationnels de l’information aspectuo-temporelle peuvent 

être dégagés à des niveaux mono-propositionnel et multi-propositionnel. Dans le premier cas, la 

narration s’organise au plan aspectuo-temporel par rapport à un « repère-origine » du référentiel 

temporel en question (énoncif ou énonciatif selon la terminologie benvenistienne : 1966) ; dans 

le second cas, le mode d’organisation des temps verbaux est sous-tendues au niveau du 

référentiel temporalisé, par l’interdépendance des procès les uns par rapport aux autres. 

Le troisième critère est lié au phénomène d’aspectualisation. D. COHEN (1989) atteste les temps 

verbaux du français ne véhiculent pas seulement des informations d’ordre temporel ; ils 

expriment aussi la manière dont est envisagé le déroulement du procès. Donc dans le système 

des temps verbaux du français, temps et aspect sont indissociables. Par conséquent, les 

informations aspectuelle et temporelle mêmes si elles sont fondamentalement différentes, elles se 

confondent parfois dans certains contextes énonciatifs. 

Le quatrième critère correspond à la structure narrative en termes de trame et d’arrière-plan. 

Dans ce sens, C. ANANE (2005) explique que la structure narrative est contrainte globalement 

(concernant la macro-structure narrative) et localement (concernant chaque proposition), selon la 

nature de la réponse à la « Quaestio » [3]. De la même manière, W. KLEIN (1989) confirme 

qu’une approche du mouvement temporel du texte narratif consiste à établir au niveau 

conceptuel la distinction entre les événements qui font avancer le récit (la trame) et ceux qui ne 

le font pas (l’arrière-plan). Dans une approche cognitiviste, M. CHAMBREUIL, A. 

BENGHARBIA, C. BERNIGOT, P. GAMALLO OTERO, C. PANISSOD et M.-L. 

REINBERGER (1998 : 352) expliquent qu’au niveau de la structure narrative « la prédominance 

de l’organisation figure/fond est un aspect fondamental du fonctionnement cognitif et s’impose 

aussi bien à la structure sémantique qu’à la structure grammaticale ». 
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Le cinquième critère est lié au schéma prototypique du récit. En fait, la structure quinaire du récit 

de GREIMAS (1973) est déterminante dans le mode de fonctionnement des temps verbaux. En 

effet, D.G. BRASSART (1990) atteste que les représentations schématiques prototypiques 

narratives sont en relation directe avec les processus mentaux inhérents au traitement de 

l’information emmagasinée dans la mémoire à long terme, en l’occurrence dans l’expression de 

l’aspectuo-temporalité ; ce qui signifie que la structure narrative et l’information aspectuo-

temporelle considérées au plan cognitif sont inéluctablement liées.  

Le sixième et dernier critère concerne le l’organisation systémique des formes verbales en temps 

du discours et en temps du récit. En référence aux travaux D. MAINGUENEAU (1991) et de E. 

BENVENISTE (1966), nous pouvons dire qu’une forme verbale est rendue par le fait de son 

appartenance soit au récit, soit au discours et que son fonctionnement au plan morphosémantique 

ne s’effectue qu’à partir de cette distinction déterminante et fondamentale entre le système des 

temps du récit et celui du discours. 

Or, même si les théories et approches que nous venons d’exposer rendent parfaitement compte 

de l’expression de la temporalité chez l’apprenant en langue étrangère, nous savons qu’il faut 

toujours éviter toute sorte de plaquage théorique qui pourrait transgresser la réalité contextuelle 

sur laquelle porte l’étude en question. C’est pourquoi, une investigation de terrain s’avère 

nécessaire pour pouvoir rendre compte à juste titre de l’activité cognitive inhérente à 

l’expression de l’aspectuo-temporalité en français chez l’apprenant algérien. 

2. Méthodologie 

Dans le cadre de cette présente étude, nous reprenons une partie des résultats de notre recherche 

doctorale réalisée en 2014 et soutenue en 2016 qui porte sur l’expression de l’aspect et du temps 

chez les lycéens algériens.    

2.1.  Les sujets observés 

Pour notre étude de l’expression de l’aspectuo-temporalité chez l’apprenant algérien, nous avons 

formé un groupe hétérogène de 40 élèves provenant de 13 classes différentes, soit une moyenne 

de 3 élèves par classe, choisis de manière aléatoire, avec l’aide de leurs enseignants de français 

formant un modèle réduit de classe de troisième année secondaire au lycée Abdel Moumen, 

toutes filières confondues, contenant des élèves dits « bons », « moyens » et « faibles » en 
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français avec des moyennes trimestrielles comprises entre 15/20 et 6/20 dans cette matière.  Leur 

âge varie entre 17 et 19 ans. Inscrits à l’école publique dès leur première année de scolarisation, 

ils ont tous eu un cursus scolaire « standard », suivant treize années d’enseignement primaire, 

moyen puis secondaire. Nous avons demandé à ces élèves de produire un récit en relation avec 

leur vécu puis un deuxième qui relève du monde fantastique. Suite à l’analyse de ces productions 

écrites (réalisée dans le cadre de notre recherche doctorale) nous avons sélectionné 10 élèves (5 

filles et 5 garçons) pour réaliser des entretiens d’explicitation portant précisément sur la manière 

dont ils expriment le temps et l’aspect en français langue étrangère.  

2.2. L’outil d’investigation : l’entretien 

En référence à CULIOLI, DESCLES, KALORE et KOULOUGHLI (1981) et à TARDIF (1998), 

nous convenons que toute étude qui joint l’aspect linguistique au cognitif s’opère à trois 

niveaux :  

- celui des représentations mentales ; 

- celui des représentations linguistiques ; 

- celui des représentations métalinguistiques.   

 

En ce sens, les paramètres linguistiques et métalinguistiques sont indéniablement liés au 

paramètre cognitif inhérent à l’activité langagière. Concrètement, dans la conception de notre 

outil d’investigation, nous nous sommes principalement imprégnée des travaux suivants :  

- Premièrement celui de GRIGGS, CAROL, et BANGE, (2002) qui reconstituent le travail 

cognitif individuel d’une apprenante française en situation d’emploi des formes verbales de 

l’allemand en analysant les protocoles verbaux [4] constitués à partir des verbalisations de 

l’apprenante. Cette approche de l’activité mentale à travers les verbalisations du sujet observé est 

un aspect incontournable de l’approche cognitive. En effet, BRUNER (1997 : 33) atteste que «le 

sens de l’action n’est compréhensible que n’est compréhensible qu’en référence à ce que les 

acteurs disent de ce qu’ils font». MAARIT MUTTA (2007 : 54) affirme également que l’analyse 

des «démarches ou opérations de la pensée d’un individu, sont faites soit à partir du 

comportement de la personne en question, soit à partir de ses descriptions et explications sur ce 

à quoi il a pensé ou comment il a résolu des problèmes ». Dans cette même optique, PIOT 

(2005 : 198) souligne que « la trace observable le plus souvent écrite est généralement 
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insuffisante pour avoir accès au processus cognitif effectivement mis en œuvre.  La verbalisation 

de son action par l’élève constitue une précieuse source d’information».  

- Deuxièmement, le travail de THIRY (2006 : 119) qui pour visualiser la représentation mentale 

que les apprenants ont du temps, propose l’activité suivante : «Repensez à l’expérience du petit 

déjeuner lorsque vous étiez petit. Fermez les yeux et Visualisez cette scène et prenez en même 

temps conscience de la position de cette image par rapport à vous. Est-elle devant/derrière/à 

gauche/à droite/en haut/en bas ? Puis repensez au petit déjeuner du nouvel an passé. faites la 

même chose. Pensez au petit déjeuner que vous pourriez avoir dans les prochaines vacances. 

Visualisez un petit déjeuner lorsque vous serez petit vieux. Imaginez maintenant un fil rouge qui 

relierait ces images en partant du passé et en allant vers le futur. Visualisez la ligne que forme 

ce fil rouge. Puis dessinez-la avec le doigt dans l’espace ». 

 

A l’instar de ces recherches, nous convenons que la description que fait le sujet à haute voix de 

l’activité qu’il est en train de réaliser ou qu’il vient de réaliser constitue une méthode de choix en 

ce sens qu’elle favorise la mise en relief des informations emmagasinées dans la mémoire 

déclarative et procédurale du sujet interrogé. Parce que cette démarche qui consiste à « faire 

parler le sujet sur la manière dont il a procédé pour réaliser une tâche donnée » considère 

l’activité mentale implicite comme étant un observable qui peut en conséquence être pour le 

chercheur soumis à l’analyse, nous choisissons de réaliser des verbalisations « consécutives », 

qui suivent immédiatement le moment de la réalisation de la production d’un récit vécu puis d’un 

récit fantastique en français langue étrangère où il leur a été demandé d’employer un maximum 

de temps verbaux. Ces verbalisations sont des réponses aux questions que nous posons à 10 

élèves algériens de 3
ème

 année secondaire. Ces questions portent sur :  

 les procédures déployées par les élèves dans leur choix des formes verbales dans leurs 

productions écrites ; 

 leurs connaissances sous-jacentes à cette activité ; 

 leurs intentions à l’origine des choix qu’ils opèrent. 

Nous avons alors réalisé avec chacun des élèves –séparément- un entretien où nous lui avons 

d’abord rappelé l’activité de production écrite qu’il a précédemment réalisée : « en classe, votre 

enseignante de français vous a demandé, la séance précédente, de raconter deux histoires, l’une 

en relation avec votre vécu et l’autre qui relève du monde fantastique ».  
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Puis nous lui avons posé les questions suivantes :  

- en imaginant l’histoire que vous avez racontée, les événements vous paraissent –ils dans 

l’ordre réel de leur réalisation ou pas ? En l’écrivant, Gardez-vous le même ordre qui 

vous vient à l’esprit ? Dites pourquoi. 

- les événements de votre histoire, sont-ils liés les uns aux autres ou sont-ils indépendants 

les uns des autres ? Liez-vous ces événements dans votre texte ? Comment ? Et est-ce que 

les temps verbaux dépendent-ils les uns des autres ? Comment ?  

- Quand vous racontez un fait que vous avez vécu, à quel(s) temps mettez-vous les actions 

de votre histoire ?  Pourquoi ? Et pour l’histoire fantastique, situez-vous vos actions par 

rapport à ce même moment-repère ou y a –t-il une action qui sert de repère-temporel à 

toutes les autres actions ? Y a –t-il un moment-repère qui vous aide à choisir et à 

ordonner ces temps dans votre texte ? Mettez-vous tous les verbes de votre texte en tenant 

compte de ce moment-repère ?  Pourquoi ? Dans ce cas, à quel temps conjuguez-vous le 

verbe de cette action ? Et à quel (s)temps mettez-vous les autres actions ? Pourquoi ?  

- En observant une seule action de votre histoire, voyez-vous la manière dont elle se 

déroule ? Comment ? A quel temps verbal mettez-vous cette action ? par rapport à quoi ? 

- Votre histoire est constituée d’actions proprement dites et d’autres informations qui 

accompagnent les actions, comme les descriptions ou les explications, etc. Avez-vous 

organisé votre texte selon ces deux plans ? Avez-vous tenu compte de ces deux plans dans 

vos choix des temps verbaux ? Si oui, à quel (s) temps verbal (aux) mettez-vous les verbes 

apparaissant dans chacun de ces deux plans ? 

- Est-ce que votre histoire passe par des phases/des parties/des moments ? Si oui, 

lesquels ? Changez-vous de temps verbal à chaque fois que vous passez d’un moment de 

l’histoire à un autre ? 

- En racontant une histoire fantastique ou une histoire vécue, utilisez-vous les mêmes 

temps verbaux dans l’un ou l’autre des deux cas ? Quels temps verbaux utilisez-vous 

dans les deux cas de figure ? Pourquoi ? » 

L’objectif de la 1
ère

 question est de voir si l’organisation temporelle au plan cognitivo-énonciatif 

suit l’ordre naturel des faits. 
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Celui de la 2
ème

 question est de voir si le temps est perçu comme un continuum (c’est-à-dire un 

système dont les éléments sont reliés les uns aux autres) ou comme une mise bout-à-bout de 

faits. Dans le cas où les élèves déclarent enchainer leurs énoncés narratifs, savoir quel (s) 

principe (s) sous-tend (ent) cet enchainement. 

Quant à celui de la 3
ème

 question, il est question de voir si la construction de la temporalité se fait 

par rapport à un repère temporel d’abord au niveau du récit relatant un fait vécu puis au niveau 

du récit fantastique.  

Pour la 4
ème

 question, notre objectif est de déterminer l’aspect inhérent à l’action en soi sur 

lequel se focalise l’élève : c’est-à-dire si le choix du temps verbal est motivé par des aspects 

d’ordre temporel ou bien aspectuel. 

L’objectif de 5
ème

 question est de voir si les temps verbaux sont considérés par rapport à 

l’organisation du récit en trame /arrière-plan. 

Celui de 6
ème

 question est de voir si le choix des temps verbaux dépend de l’organisation macro-

structurelle du récit : situation initiale/déroulement des événement/situation finale. 

Quant à la 7
ème

 et dernière question, il s’agit de voir si les temps verbaux sont considérés par 

rapport à leur fonctionnement systémique : système des temps du récit par opposition de celui du 

discours. 

2.3. Méthode d’analyse  

Nous n’avons pas préétabli de grilles d’évaluation des conduites langagières des sujets observés. 

Nous avons transcris les propos que nous avons enregistrés puis nous avons directement 

procédés à l’analyse des réponses aux questions posées en suivant les principes d’une démarche 

qualitative.   

 

 

 

 



 عشر تاسعالعدد ال                                      حولية أكاديمية دولية محكّمة متخصّصة    الصوتيات

 الجزائر ––لونيسي علي - 2جامعة البليدة                                          مخبر اللّغة  العربية و آدابها   تصدر عن
 

 

~ 55 ~ 
 

3. Analyse des résultats   

En réponse à la 1
ère

 question, « Tous » affirment qu’ils ordonnent leurs propositions selon l’ordre 

naturel de réalisation des événements. Donc la représentation mentale des faits suit l’ordre 

temporel réel et se traduit au niveau linguistique par une succession linéaire des actions. 

En réponse à la 2
ème

 question, Les élèves expliquent que dans leur texte, les événements sont liés 

les uns aux autres, selon le principe de «cause à effet» ; et que pour construire une relation 

temporelle entre les actions, ils emploient généralement «et, avant, après, etc.».  

En réponse à la question 3: il est clairement explicité que le moment repère correspond au 

moment de l’énonciation,  chez la majorité des élèves interviewés. En fait, même si les élèves ne 

sont pas à même de fournir des explications inhérentes à la théorie énonciative fortement ancrée 

dans le système d’enseignement du français en Algérie, ils expliquent formellement que le 

moment où ils racontent correspond au moment de la parole qu’ils considèrent comme point de 

référence par rapport auquel ils situent les événements de leur histoire vécue. Pour le récit 

fantastique, ils déclarent appliquer le même principe : le moment de locution est considéré 

comme repère temporel aux différents événements de l’histoire narrée.   

En réponse à la 4
ème

 question, les deux tiers des élèves attestent que c’est l’aspect sémantique du 

verbe (en rapport avec son mode de réalisation dans sa dimension réelle, temporelle et 

sémantique et en rapport avec le moment de locution et aussi avec toutes les modalités qui 

ajustent/réorientent/complètent son sens) qui détermine leur choix des temps verbaux. 

A travers les réponses à la 5
ème

 question, on déduit que mise à part deux cas de prise en compte 

des deux plans de la narration (« description/action ») dans le choix des temps verbaux, la 

plupart des élèves évoque principalement l’aspect sémantique du verbe et de la manière dont se 

déroule  l’action en question, pour justifier leur choix des temps verbaux. 

En réponse à la 6
ème

 question, tous les interviewés n’évoquent nullement les différents moments 

du texte narratif. Interrogés directement sur les phases du récit, ils mentionnent les époques 

Passé/présent/futur. Pour la conjugaison des verbes, ils évoquent d’un côté la valeur sémantique 

des procès, des énoncés et de l’histoire dans son ensemble ; et de l’autre, l’ordre de réalisation 

des actions, c’est-à-dire la chronologie des événements. Cela signifie que chez nos sujets-
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scripteurs, le schéma narratif n’est pas significatif dans la construction de la temporalité. Ce sont 

les valeurs aspectuelles des procès qui sous-tendent leurs emplois.  

En réponse à la 7
ème

 question, de manière générale, la plupart d’entre eux déclare employer les 

mêmes temps dans leurs deux écrits. De la sorte, les temps du discours et les temps du récit ne 

sont pas considérés comme pertinents dans leur choix des temps verbaux : ils utilisent dans un 

même texte, tantôt les temps du système énonciatif, tantôt les temps du système énoncif, voire 

les deux en même temps, négligeant de la sorte la distinction entre le récit et le discours. 

En résumé, nous pouvons dire que que l’analyse des verbalisations a révélé que :  

- le principe de l’ordre naturel des faits se trouve à la base de l’organisation temporel aussi 

bien au plan cognitif que linguistique ;   

- les époques temporelles passé/présent/futur constituent un critère fondamental dans le 

choix des temps ;  

- la référenciation par rapport au moment de l’énonciation est significative dans leur 

raisonnement.  

Toutefois,  

- les sujets interrogés déclarent alterner de manière arbitraire les temps du récit et ceux du 

discours ;  

- le choix des temps verbaux est basé dans la plupart des cas, sur la dimension aspectuelle 

des formes verbales ; 

- la notion de repère temporel renvoie toujours au moment de locution. Aucune 

référenciation à un autre moment n’est évoquée dans leur justification du choix des temps 

verbaux ;  

- la distinction entre la trame événementielle et la toile de fond de l’histoire n’est pas prise 

en considération dans la construction de la temporalité ;   

- le schéma narratif n’est pas significatif dans la construction de l’aspectuo-temporalité aux 

plans cognitif et linguistique. 

A partir de là, nous pouvons dire que la procédure mentale inhérente à l’expression de 

l’aspectuo-temporalité en français chez les élèves algériens interrogés n’obéit qu’en partie aux 

principes sous-jacents à l’expression de la temporalité dans cette langue : seule l’information 
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aspectuo-temporelle inhérente au procès en l’occuurrence sa valeur aspectuelle (le mode de 

déroulement du procès, la signification de l’action au plan pragmatique) motive leur emploi des 

temps verbaux au détriment de l’information textuelle. Leurs réponses témoignent donc d’un réel 

problème d’application des principes cognitivo-énonciatifs inhérents à la langue cible : notre 

hypothèse est ainsi confirmée.  

Conclusion 

Depuis des décennies, les recherches en didactique des langues fournissent des résultats concrets  

qui contribuent au renouvellement des méthodes et des pratiques d’enseignement. Elles 

fournissent des modèles susceptibles d'aider l'enseignant dans sa mission éducative. Elles ont 

donné lieu à des méthodologies d’enseignement/apprentissage des langues, héritées des théories 

de psychologie cognitive et focalisées sur ce que l’élève sait et ne sait pas faire, en ce sens que le 

rôle de l’enseignant n'est pas tant d'expliquer que de renseigner l'élève sur sa propre façon 

d'apprendre (sa tâche est d'aider l’élève à la création de règles justes et efficaces grâce à des 

dispositifs pédagogiques appropriés prenant appui sur les modes de raisonnement des 

apprenants). C’est à partir des conceptions personnelles des élèves que la planification d’un 

« scénario » d'apprentissage devrait se réaliser. Dans cette perspective, les résultats auxquels a 

abouti notre présente recherche pourrait être un point de départ à une nouvelle approche 

d’enseignement /apprentissage des temps verbaux du français orientée vers « la conception » 

des élèves algériens et tenant compte de leurs points faibles et leurs points forts. 
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Notes : 

[1] A l’instar de M. FAYOL et J-M MONTEIL (1994), nous distinguons la notion de « procédure » de 

celle de stratégie. La première renvoie à l’opération mentale qui intervient sur une donnée en vue d’en 

assurer le traitement alors que la seconde correspond à la sélection d’une procédure parmi un ensemble 

d’autres possibles dans le but de réaliser une performance optimale.                                                      [2] 

Une procédure heuristique correspond aux étapes et aux principes en tant que vecteurs d’un raisonnement 

qui se traduit par des actions concrètes réalisées par le sujet en vue de résoudre un problème donné. [3] La 

« Quaestio » en reprenant la définition de P. TREVISIOL (2003 : 32) correspond à l’idée que « tout texte 

cohérent répond à une question globale appelée « quaestio » ; c’est-à-dire que la structure d’un texte 

constitue la réponse à cette question. Pour le texte narratif, la quaestio peut être : qu’est-ce qui s’est 

passé pour P (au protagoniste de l’histoire relatée dans le cas d’un récit de fiction ou au narrateur lui-

même dans le cadre d’un récit personnel) en Ti (l’intervalle temporel) en L (l’espace). Ainsi la quaestio 

contraint l’organisation globale d’un texte, selon la nature de l’ensemble de l’information à exprimer et 

en fonction des buts communicatifs du locuteur. Elle définit ainsi la distribution de l’information entre la 

structure principale et les structures secondaires au texte, en délimitant l’agencement de deux types 

d’énoncés : les énoncés qui répondent directement à la quaestio appartiennent à la trame, tandis que 

ceux qui n’ont pas une pertinence directe par rapport à celle-ci font partie de l’arrière-plan. Dans le 

texte narratif, ces énoncés qui ne répondent pas à la quaestio peuvent être des descriptions, des 

commentaires, etc. La distinction trame/arrière-plan, qui résulte d’une analyse macro-textuelle, permet 

ainsi de mettre en lumière la structure sous-jacente d’un texte et l’organisation de l’information au 

niveau global». [4] La verbalisation des processus cognitifs du point de vue du paradigme cognitiviste 

produit ce que les chercheurs du domaine appellent des « protocoles verbaux ». En ce sens, les données 

récoltées par la verbalisation de l’action sont transcrites et constituent ce que nous appelons des 

protocoles verbaux. 
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i Le FOG : le Français sur objectif Général 

ii Depuis son instauration officielle en Algérie, il y a une dizaine d’années, le système LMD a longtemps fait 
l’objet d’incompréhension pour ne pas dire de réticences de la part des enseignants avaient du mal à 
s’installer dans une nouvelle approche où l’interdisciplinarité et la transversalité étaient au centre des 
objectifs de la formation de l’étudiant. 

iii La complexité linguistique réside aussi dans la variété des « arabes dialectaux » à valoriser : d’une part, la 
langue de première socialisation étant ce que l’on appelle communément aujourd’hui, « l’Arabe Algérien » 
qui déjà n’est pas commun à toutes les entités du pays, selon les régions, amis reste l’outil de 
communication par excellence de tous les Algériens ; d’autre part, l’arabe de scolarisation, ou l’arabe 
standard, selon Khaoula Ibrahimi, est celui avec lequel l’on « doit » s’identifier dans les manifestations 
officielles. 

iv Là aussi il y a débat : certains enseignants continuent à utiliser une « langue intermédiaire » pour 
enseigner les sciences naturelles et la physique par exemple car, pour eux, la langue n’est qu’un outil  pour 
installer une compétence de manipulation en mathématiques, en chimie ou autres… 

v Dans le même ordre d’idée, nous ne pouvons dissocier la réflexion sur le Fos de celle du « Fou » - Français sur 

Objectifs Universitaires. Il ne s’agit plus de distinguer les approches du FOG (Français sur objectif général) et des 

autres et de les placarder comme étant des types à voir séparément mais plutôt, les considérer dans une approche 

globale et globalisante : On ne peut prétendre apprendre les spécificités d’une discipline par le biais d’un français 

de spécialité sans la maîtrise et de la manipulation basique de la langue mais aussi celle des techniques 

d’assimilation et des méthodes universitaires telles que la prise des notes, la reformulation, la synthèse des 

documents etc. 

vi Nous avons expérimenté l’enseignement du français des affaires au département de français de l’université de 

Tlemcen et nous avons cru pouvoir mettre en place un parcours professionnel plus tard. Cependant, la donne fut 

toute autre : nous avons essayé de mettre la charrue avant le bœuf, en occultant de mettre de mutualiser les trois 

dimensions complémentaires à savoir, le FOG, le FOS et le FOU. 

vii CONSEIL DE LA COOPERATION CULTURELLE (CDCC), la 69e Session organisée à Strasbourg le 
31 janvier – 1er février 2001. 

viii Français sur objectif général/Français sur objectifs spécifiques/Français sur objectifs universitaires 

ix Formations en didactique du FOS effectuées au CIEP de Sèvres en 2008 et en 2009. 
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